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Vorwort

Der Bundesminister far Bildung und
Wissenschaft hat seit 1976 wiederholt
thematisch sich ergénzende reprasen-
tative Umfragen unter den Studenten
geférdert. Diese Untersuchungen sind
wichtige Grundlagen zur Formulierung
und Weiterentwicklung der Hochschul-
politik und Hochschulplanung des Bun-
des, die auch den Landern und den
Hochschulen zur Verfligung stehen.

In diesem Rahmen haben Professor
Hansgert Peisert und seine Konstanzer
Arbeitsgruppe fiir Hochschulforschung
seit 1982 im Auftrage des Bundesministeriums fur Bildung und Wissen-
schatft zwei Befragungen von Studenten unternommen. Die Ergebnisse der
zweiten Befragung Anfang 1985 lber Studiensituation und studentische
Orientierungen werden hiermit vorgelegt.

Gegeniiber der ersten Erhebung der Konstanzer Arbeitsgruppe aus dem
Jahr 1982/83 wurde der Kreis der einbezogenen Hochschulen erheblich
erweitert. Vor allem die Fachhochschulen wurden stérker beriicksichtigt.
Damit wurde Stellenwert und Bedeutung der Fochhochschulen in unserem
Hochschulsystem, die alljahrlich rund 30% aller Studienanfanger auf-
nehmen, Rechnung getragen. Dem Vergleich von Studenten an Universi-
taten und Studenten an Fachhochschulen wurde zudem besondere
Aufmerksamkeit gewidmet. Die Studie der Konstanzer Forschungsgruppe
erhellt schwerpunktméBig die auf die Wahl des Studiums und des
Hochschulortes und die Studiensituation bezogenen motivationalen
Tendenzen in der Studentenschaft. Sie gibt dartuber hinaus wichtige
Aufschlisse tGber die gesellschaftlichen und politischen Wertorientierun-
gen der Studenten.

So bietet die Studie eine Fillle von Material Uber die Studenten im
Jahre 1985. Im einzelnen werden Hochschulzugang und Zusammen-
setzung der Studentenschaft untersucht. Bedingungen und Motive der
Studienwahl werden abgefragt. Das Studium an Universitaten und Fach-
hochschulen wird aus der Sicht der Studenten miteinander vergiichen.
Leistungsstand und individuelle Férderung der Studenten im Studium
werden dargestellt. Berufliche Vorstellungen und Einschatzungen der
Berufsaussichten werden erhoben. SchlieBlich werden Orientierungen
gegenuber Politik und Gesellschaft untersucht.



Im Vergleich zur ersten Erhebung sind die Befunde verhéltnism4Big stabil,
Deutlichere Aussagen Uber Verdnderungen im Zeitvergleich, tber Ent-
wicklungen und Trends sind erst auf der Grundlage einer dritten Be-
fragung wahrend des Wintersemesters 1986/87 zu erwarten. Nur mit
einer reprasentativen Dauerbeobachtung konnen letztlich Studien-,
Arbeits- und Werthaltungen aufeinander folgender Studentengenerationen
verlaBlich interpretiert werden.

Insgesamt zeigt sich, was Motivation und Arbeitshaltung angeht, ein
positives Bild der Studentenschatft, das durch Zielstrebigkeit, Leistungs-
bereitschaft und Realismus gekennzeichnet ist.

Alle hochschulpolitisch Verantwortlichen muB allerdings eines bedenk-
lich stimmen: bereits viele Studienanfinger planen die Dauer ihres
Fachstudiums von vornherein so, daB sie die Regelstudienzeiten nicht
einhalten kénnen. Diesem Trend muB im Interesse der Studenten ent-
gegengearbeitet werden. Viele unserer Hochschulabsolventen treten zu
spat in die Arbeitswelt ein. Das ist vor aliem flr sie selbst ein Nachteil.
Gemeinsam mit dem Wissenschaftsrat setze ich mich fir ein Universitats-
studium von ,Vier Jahren plus” ein. Die Daten dieser Untersuchung
ermutigen mich, an dieser hochschulpolitischen Zielsetzung festzuhalten.
Von einer groBen Zahl der heutigen Studenten wird ein strukturiertes
und effektives Studium gewiinscht.

Herrn Professgr Dr. Peisert und den an der Durchfilhrung der Unter-
suchung und ihrer Auswertung beteiligten Mitarbeitern und Mitarbeite-

_rinnen der Konstanzer Arbeitsgruppe flir Hochschulforschung spreche
ich meinen Dank aus.

WY e

Jurgen W. Méllemann
Bundesminister fir Bildung und Wissenschaft
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1. Untersuchungsrahmen und Zusammenfassung
(H. Peisert/T. Bargel/G. Framhein)

1.1 Ausgangspunkt und Zielsetzung

In diesem Bericht werden Ergebnisse der zweiten Erhebung im Rahmen
des Projekts Studiensituation und studentische Orientierungen in den
80er Jahren dargestellt. Ausgangspunkt und Zielsetzung dieses For-
schungsvorhabens liegen in der Erstellung eines Instrumentariums zur
Dauerbeobachtung im Hochschulbereich, mit dem in reprasentativer
Weise Entwicklungen und Verdnderungen der Studiensituation, der stu-
dentischen Erfahrungen und Orientierungen im zeitlichen Vergleich be-
trachtet werden kénnen.

© Konzept der Dauerbeobachtung

Mit dem Konzept der Dauerbeobachtung wird angekniipft an eine sozial-
wissenschaftliche Entwicklungslinie der kontinuierlichen Beobachtung
von gesellschaftlichen Gegebenheiten, Entwicklungen und Erfordernissen,
wie sie in der Bundesrepublik seit Anfang der 70er Jahre zu verzeichnen
ist. Der systematische Ausbau einer solchen gesellschaftlichen Dauer-
beobachtung unter Einbeziehung von ,subjektiven” Daten, d. h. Erwar-
tungen, Anspriichen und Vorstellungen der verschiedenen Bevdlkerungs-
gruppen, war eine besondere Empfehlung der Kommission fir wirtschaft-
lichen und sozialen Wandel in ihrem abschlieBenden Gutachten (1977,

S. 568 ff).

Dieser Empfehlung entsprechend hat die Sozialberichterstattung in den
letzten Jahren mit dem regelmaBigen Nationalen Sozialen Survey des
Zentrums fir Umfragen, Methoden und Analysen (vgl. z. B. Mayer/Schmidt
1984) sowie den Wohlfahrtssurveys (vgl. Glatzer/Zapf 1984) und dem als
mehrjahriger Wiederholungsbefragungangesetzten Sozio-Okonomischen
Panel des Sonderforschungsbereichs ,Mikroanalytische Grundlagen der
Gesellschaftspolitik” eine beachtliche Intensivierung erfahren.

Parallel zu diesen Entwicklungen und aufbauend auf den Erfahrungen
und Ergebnissen der Abiturienten-, Studenten- und Akademikerunter-
suchungen der Arbeitsgruppe Hochschulforschung im ausgelaufenen
Sonderforschungsbereich ,Bildungsforschung” wurde von der Konstanzer
Arbeitsgruppe das Konzept einer Dauerbeobachtung der Studiensituation
entwickelt (vgl. Peisert/Bargel/Framhein 1981). Es ist darauf ausgerichtet,
in reprasentativem Umfang verschiedene Studentengenerationen mit ei-
nem im Kern stabilen Befragungsinstrument sukzessiv zu untersuchen.
Damit wird der auch fur den Bildungsbereich schon vor zehn Jahren
geforderten Notwendigkeit entsprochen, die statistische Berichterstattung
durch subjektive Bildungsindikatoren zu erganzen, die vom einzelnen
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und seinen Beddrfnissen ausgehen und die sozialen und psychischen
Aspekte von Bildungserwartungen, Bildungsverhalten und Bildungsergeb-
nissen in ihren Wandlungstendenzen aufhellen (vgl. BMBW 1976, S. 47 1)
Vorbild fur das Konstanzer Konzept zur Dauerbeobachtung des Hoch-.
schulbereichs waren in formaler Hinsicht die Sozialerhebungen des
Deutschen Studentenwerkes, die seit 1951 in regelmaBigen Drei-Jahres-
absténden die Hochschulstatistik aufgrund von schriftlichen Befragungen
mit Informationen zur wirtschaftlichen und sozialen Lage der Studenten-
schaft bereichert haben (vgl. zuerst Kath 1952; zuletzt Schnitzer et al
1986). In Erganzung und Arbeitsteilung zu dem Ansatz der Sozial-.
erhebungen sowie den HIS-Untersuchungen zu Ausbildungswahl und
Studienverlaufen (seit 1976, vgl. zum Uberblick HIS 1987) bezieht sich der
Konstanzer Untersuchungsansatz schwerpunktméBig auf motivationale
Tendenzen, Lernsituation und Studienverhalten sowie auf studienbezo-
gene, berufliche und gesellschaftliche Orientierungen der Studierenden.

Das thematische Spektrum sowie die Untersuchungsanlage und die
vorgesehenen Analysekonzepte wurden bereits im ersten Bericht dar-
ggstellt qnd weitgehend unverandert beibehalten. Sie werden zur Ein-
fthung in das Forschungsvorhaben und den jetzigen zweiten Bericht
hier nochmals im kurzen Uberblick vorgestelit.

© Thematisches Spektrum

Das Themengerist fir die Dauerbeobachtu ng ist bezogen auf theoretische
Uberlegungen zu den Sozialisations- und Qualifikationsprozessen an
der Hochschule. Es beriicksichtigt die Erfahrungen der Konstanzer
Untersuchungen zur Hochschulsozialisation sowie Instrumente und Be-
fu_ndg von friiheren und aktuellén Studentenuntersuchungen (vgl. dazu
die Literaturhinweise in Bargel et al. 1984, S. 2f).

Von Anfang an sollte ein breit gefichertes Themenspektrum bei den Er-
h_ebungen_berucksichtigt werden. Damit sollte zum einen die Informations-
lucl.<e vemqgert werden, die durch den verbreiteten Typ der vorwiegend
;ozmgraphlschen odgr thematisch punktuellen Untersuchungen besteht.

um anderep solite sichergestellt sein, daB Teilthemen, die erst zu einem
?patere_n Zeltp_unkt ?ochs_chulplanerische oder bildungspolitische Aktuali-
at gewinnen, im Ruckgriff auf die vorangegangenen Erhebungen denn-
noch in ihrer Dynamik analysiert werden kénnen.

E:éu}:]e;nn ?193 Erhebqusin§truments soll uber die verschiedenen Be-
hinzuggfu t l\l;llwedg stapll bleiben, wobei jeweils aktuelle Fragestellungen
hebungsir?stru;r etn _kdnqen. Wegen der Konsequenzen, die dem Er-
matiorKetian e}r(\ arium im Hmbhclf auf die Etablierung langerer Infor-
schaftichen Be?u tommt, V\{urde es in _seinem Aufbau mit dem wissen-
Mangold (E Irat des Projekts, dem die Professoren Kaase (Mannheim),

gold (Erlangen), Oehler (Kassel) und Ruprecht (Hannover) angehdoren,
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sowie mit dem BMBW als Foérderungsinstanz abgestimmt. In Stichworten
handelt es sich dabei um folgende sechs Bereiche:

(1.) Hochschulzugang und Studienvoraussetzungen

Verteilung der Studienanfanger auf das Facherspektrum nach grund-
legenden Daten zur Person (Alter, Geschlecht, soziale Herkunft) und
zur Bildungsbiographie (Schulart, Art der Hochschulreife, Kurskombi-
nation in der Oberstufe, Abiturdurchschnittsnote, Tatigkeiten zwischen
Abitur und Studienbeginn). Motive und Griinde fur die Fachwahl.

Von besonderem Interesse in diesem Komplex ist die subjektive Ein-

schatzung der eigenen ,Studierfahigkeit”, die Festgelegtheit der Studien-
perspektive und die Attraktivitat von Alternativen zum Studium.

(2.) Fachstudium und Studienverhalten

Transparenz des Studienaufbaus, Angebot und Nutzung von Orien-
tierungshilfen. Anforderungsstrukturen im Fachstudium und ihre
Bewertung im Hinblick auf Dimensionen wie Faktenwissen, allgemeine
Grundlagen, (bergreifende Einbindung, Sinnfragen, Forschungs-
bezug, Partizipation. Umfang sowie zeitliche und sachliche Zusammen-
hénge des Auftretens von Studienschwierigkeiten (Anfangsschwierig-
keiten, Prafungsangst, Uberforderung).

Eine wichtige Fragestellung in diesem Bereich richtet sich auf die Folgen
von Diskrepanzeriebnissen zwischen Studienerwartungen und Studien-
erfahrungen flr Studienmotivation und Leistungsbereitschaft.

(3). Studentische Lebensform und soziale Situation

Grunddaten der Studiensituation (Wohnform, Finanzierung, Werk-
arbeit), studienbezogene Interessen und Aktivitaten im weiteren Sinn.
In welchem Umfang wird der Arbeitsaufwand in den verschiedenen
Fachern und Studienabschnitten als normal bzw. tiberdurchschnittlich
und belastend eingeschéatzt? Soziale Kontakte zu Hochschullehrern
und Studenten (Zufriedenheit, Meinungsklima). Beteiligung an stu-
dentischen Gruppen (Arbeitsgruppen, Freizeitgruppen, Verbindungen,
politische Hochschulgruppen). In welchem MaBe wird der Lebens-
mittelpunkt innerhalb oder auBerhalb der Hochschule gesehen?

Im Zeitvergleich und im Vergleich zwischen Fichern ist insbesondere
zu verfolgen, inwieweit im Auftreten von Problemzonen (etwa Anonymitat,
Leistungsdruck, Orientierungsschwierigkeiten, finanzielle Lage) Kontinuitat
oder Umgewichtung auszumachen ist.

(4.) Orientierungen gegeniiber Wissenschaft und Universit&t

Erwartungen und Bewertungen gegentber Aufgaben und Leistungen
der Universitat (Fachbildung, Personlichkeitsentwicklung, Forschung,
Elitebildung/Massenbildung etc.), Wissenschaftsverstandnis, Bedeu-
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tung des Handlungsfeldes Wissenschaft und Forschung im Selbst-
verstandnis der Studenten. Welche Erwartungen werden an die
Universitat beziglich der Vermittlung tberfachlicher Eigenschaften
und F&higkeiten gerichtet (z. B. Rationalitat, Kritikfahigkeit, soziale
Féhigkeiten, praktische Qualifikationen); wie wird die soziale und
politische Verantwortung von Wissenschaftlern und Akademikern be-
urteilt?
In diesem Zusammenhang ist auch zu untersuchen, weiche Aspekte
von Hochschule und Studium reformbediirftig erscheinen, mit welchem
Interesse und Engagement fir Fragen der Hochschulpolitik und Studien-
reform gerechnet werden kann, und welche Artikulations- und Beteili-
gungsmoglichkeiten hierfir vorhanden sind.

(5.) Orientierungen gegeniiber Beruf und sozialer Zukunft

Sicherheit und Klarheit des Berufsplans; Einschatzung der Arbeits-
markichancen; Erwartungen beziglich Einkommen und Aufstiegs-
chancen; KompetenzbewuBtsein und Beurteilung des Studiums im
H!nblick auf erwartete fachliche und berufliche Anforderungen.
Hngrarohie der Berufswerte und -ziele (z. B. Interessenverwirklichung,
Leistungsorientierung, Karrierestreben, Sozialorientierung). Inwieweit
besteht die Erwartung, berufliche Werte und Ziele verwirklichen zu
kdnnen, welcher Stellenwert wird dem Beruf unter anderen Lebens-
bereichen (Familie, Politik, Freizeit) zugemessen?

Besonde{e Wichtigkeit kommt der Frage zu, wie sich die Einschatzung
der Arbeltsmark?snuation auf die Befindlichkeit im Studium auswirkt und
welche Folgen sich fiir Studienmotivation und Studienstrategien ergeben.

(6.) Orientierungen gegeniiber Gesellschaft und Politik

Ppliﬁsches Interesse und Beteiligung, politischer Standort auf dem
Lmks—Rgchts-Spektrum. Unterstitzung oder Ablehnung grundlegen-
dgr politischer Ziele (z. B. Chancengleichheit. Mitbestimmung. Markt-
\xwﬁschaft Familie). Struktur gesellschaftlicher Grundwerte (Freiheit
.GIGICthIF Wohistand). Vorstellungen zur sozialen Ungleichheit und
ihrer Legitimierung. In welchem Umfang ist Protestbereitschaft und

Erotestpotential festzustellen? Wie verbreitet sind alternative Orien-
tierungen und Aktivitaten?

Wichtig in diesem Komplex ist vor allem auch die Einstellung zu Staat
%nd Ges?llsc_:haﬁ (Gleichgultigkeit, Ablehnung, Reformengagement) in
ihrer Abhangigkeit von politischen Grundpositionen und von der Betroffen-
heit durch aktuelle Entwicklungen (z. B. Berufsaussichten).

-] Untersuchungsanlage und Analysekonzepte

;J[r;r;ec:]en Ansprgchen einer systematischen Dauerbeobachtung zu ge-
,» wurde die Auswahl der Untersuchungseinheiten (Hochschulen/
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Studenten) nach Art und Umfang so vorgenommen, daB Gber die Mehr-
zahl der deutschen Studierenden reprisentative Aussagen gemacht
werden konnen. Es muBte ein hinreichend groBes Sample angezielt
werden, um differenzierte Analysen (z. B. nach Facherzugehéorigkeit und
Semesterzahl) zu erméglichen, die auch in verschiedenen Hochschul-
kontexten Uberprifbar sein soliten. Um solche tiefer gestaffelten Analysen
durchfihren zu kénnen, wurde eine realisierte SamplegréBe von 8.000
bis 10.000 Befragten angestrebt, die in beiden Erhebungen realisiert
werden konnte.

Die erste Untersuchung beschrénkte sich in weitgehend repréasentativer
Absicht zunachst auf Universitatsstudenten. Es wurden Studierende von
acht Universitaten einbezogen. Zum Vergleich wurden bereits in der ersten
Befragung auch Studierende von zwei Fachhochschulen bertcksichtigt.
Um diesen Vergleich auf eine solide Basis zu stellen, wurde in der
zweiten Erhebung der Kreis der Fachhochschulen auf sechs Institutionen
ausgedehnt. Angesichts der Vielfalt und Heterogenitit des Fachhochschul-
sektors wird damit nicht der Anspruch erhoben, fiir die Studierenden
dieses Sektors insgesamt reprasentativ zu sein, vielmehr war beabsichtigt,
auf diese Weise den Bereich der ,groBeren” staatlichen Fachhochschulen,
an denen fast 90 Prozent der Fachhochschulstudenten (ohne Verwal-
tungsfachhochschulen) studieren, abzudecken.

Bei der Auswahl der acht Universitaten und zunichst zwei, jetzt sechs
Fachhochschulen wurden folgende Gesichtspunkte beriicksichtigt:

Jeder wichtige Hochschultyp sollte vertreten sein: alte und neuge-
grundete Universitaten, Technische Universitaten sowie Gesamthoch-
schulen und schlieBlich die groBen Fachhochschulen. Die brigen
Hochschularten (Kunsthochschulen, Padagogische Hochschulen,
Theologische Hochschulen, Fachhochschulen fiur Verwaltung wie auch
die nichtstaatlichen Hochschulen) wurden wegen ihres engen, spezi-
fischen Fachangebots und meist kleiner Studentenzahlen nicht beriick-
sichtigt.

Um eine bundesweite Streuung zu erreichen, sollten Hochschulen
aus mdglichst allen Bundesldandern in der Stichprobe vertreten sein.

Die Studentenzahl der auszuwé&hlenden Institutionen sollte gréBer als
1.000 sein, da bei kleineren Hochschulen differenzierte Analysen
(fach-, semesterspezifisch) bald an Grenzen stoBen.

Die auszuwéahlenden Fachhochschulen sollten mindestens die Studien-
facher Ingenieurwesen, Wirtschaftswissenschaften und Sozialwesen
aufweisen.

— Wenn mdéglich sollten Universitaten und Fachhochschulen am gleichen

Ort in die Auswahl einbezogen werden. Dieses war bei der ersten
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Abbildung 1

Analysekonzepte fir die Studentenuntersuchungen
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1. REPRASENTATIVE QUERSCHNITTE

[

Mit den Querschnitten kdnnen zu den
einzelnen Untersuchungszeitpunkten
aktuelle Aussagen gemacht werden, die
fir die deutsche Studentenschaft im
definierten Hochschulbereich repra-
sentativ sind.

b) Ab der ersten Wiederholungsbefragung
kdnnen die Daten des "Kerninstrumentd'
im Zeitvergleich ausgewertet werden,
so daB Veranderurigen der Studenten-
schaft und der Studiensituation auf-
weisbar sind.

2. SEMESTERGRUPPEN

a) Fur die einzelnen Querschnitte kann
die Studentenschaft jeweils intern
nach Semestergruppen, z.B. Studien-
anfang (1. bis 3. Semester), Studien-
mitte (5. bis 7. Semester, Studien-
ende (9. bis 11. Semester) unter-
gliedert werden.

b) Durch die Wiederholungsbefragungen
konnen die definierten Semestergruppeny
im Zeitvergleich kontrastiert werden
(z.B. Studieranfinger 1982; 1984
etc.)

3. SEMESTERGRUPPEN ALS QUASI-LANGSSCHNITT

Bei mehrmaligen Wiederholungsuntersu-
chungen im zwei jshrigen Erhebungsrhyth-
mus konnen jeweils die Studienanfinger
als Quasi-Ldngsschnitt im Studienver-
lauf verfolgt werden. Bei gleichbleiben-
dem Auswahlverfahren ermdglicht dies
dhnliche Aufschliisse wie die aggregierte
Analyse eines echten Langsschnitts.
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Erhebung fiir Manchen méglich und ist nun auch far Frankfurt und
Hamburg gegeben (vgl. im einzelnen Tabelle 1).

Die Erhebung Anfang 1985 ist die zweite der nach dem Konzept der
Dauerbeobachtung in regelméaBigen Abstanden angezielten Querschnitt-
erhebungen. Die Vergleichbarkeit der Querschnitte ist durch das in weiten
Teilen deckungsgleiche Erhebungsinstrumentarium sowie durch den
Bezug auf die gleichen Untersuchungseinheiten und ein gleichbleibendes
Auswahlverfahren der Studierenden gewéhrleistet (vgl. dazu Abschnitt 1 2).

War mit der ersten Erhebung der Ankergrund fur die kinftigen syste-
matischen Zeitvergleichsanalysen zu gewinnen, so kénnen mit der zweiten
Erhebung, zumindest fir den Universitatsbereich, bereits erste Zeitver-
gleiche durchgefiihrt werden.

Im Hinblick auf die Statik und Dynamik von Entwicklungen der Studien-
situation und studentischer Orientierungen kénnen bei einem zweijdhrigen
Zeitintervall und zwei MeBzeitpunkten die Moglichkeiten des Zeitvergleichs
allerdings nur zuriickhaltend genutzt werden. Mit der dritten Erhebung
Anfang 1987 wird ein Beobachtungszeitraum von vier Jahren zur Ver-
fiigung stehen, und drei MeBzeitpunkte erlauben eine bessere Beurteilung,
ob es sich bei Veranderungen um Trendverldufe oder um unsystematische
Schwankungen handelt. Damit wird es mdoglich, das volle Potential der
angezielten Analysemdglichkeiten von (1) reprasentativen Querschnitten,
(2) Semestergruppen und (3) Semestergruppen als Quasi-Langsschnitt
im Zeitvergleich zu nutzen {(vg\. Abbildung 1).

1.2 Durchfiihrung der Studentenbefragung im WS 1984/85

Bei der zweiten Erhebung Anfang 1985 konnten alle zehn Hochschulen
der ersten Erhebung wieder einbezogen werden. Darliber hinaus wurden
vier weitere Fachhochschulen aufgenommen, so daB Studierende an
insgesamt 14 Hochschulen befragt wurden (vgl. Tabelle 1).

Der Fragebogen der ersten Erhebung umfaBte 20 Seiten, mit 110 Fragen
und 611 Variablen. Der zweite Fragebogen hat mit 21 Seiten, 117 Fragen
und 602 Variablen etwa den gleichen Umfang. Zwei Drittel der Fragen
in der zweiten Erhebung sind mit Fragen der ersten Erhebung identisch
und bieten die Méglichkeit zum Zeitvergleich. Die Beantwortung des
Fragebogens dauert im Durchschnitt etwa eineinhalb Stunden.

ErfahrungsgemaB bewegt sich die Rucklaufquote bei schriftlichen Befra-
gungen des hier verwendeten Typs etwa zwischen 40 und 50 Prozent;
an der ersten Befragung hatten sich 41,3 Prozent der angeschriebenen
Studenten beteiligt. Hieraus und aus der Anzahl der an den ausge-
wihlten Hochschulen immatrikulierten deutschen Studenten ergab sich,
daB etwa jeder zwolfte deutsche Student fiir die anzuschreibende Stich-
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Tabelle 1
Quellen:

N
N

probe auszuwéhlen war. Fur drei der neu einbezogenen Fachhochschulep,
namlich Coburg, Frankfurt und Kiel wurde die Ausgangsstichprobe wie
schon bei der ersten Erhebung fur die Fachhochschule Koblenz auf
600 Studenten festgelegt. Dieser iberproportionale Stlchprqbenumfang
war notwendig, um auch bei diesen kleineren Hochschulen differenzierte
Analysen durchfihren zu kénnen. Entsprechend dieser .Vorgaben wurde
von seiten der Hochschulverwaltung unter den immatrikulierten, deutschen
Studenten die Stichprobenziehung per Zufall vorgenommen.

Der Projektgruppe wurden aus datenschutzrechtlichen Grinden in Ab-
sprache mit den Hochschulen weder Namen noch Adressen der ausge-
wahlten Studenten mitgeteilt. Von den jeweiligen Hochschulen wurden
die Erhebungsunterlagen (Fragebogen, Anschreiben, Informationsblatt,
Karte fur die Anforderung eines Kurzberichtes) mit den Namen und
Adressen der Studierenden versehen (nur fur die TU Berlin wurde der
Versand aus organisatorischen Grinden von Konstanz aus vorge-
nommen). Der Fragebogenversand erfolgte im Laufe des Monats Januar
1985, also ein bis funf Wochen vor Vorlesungsende. Lediglich im Falle
der Fachhochschule Kiel war eine Verschiebung in den Februar, drei
Wochen nach Ende der Vorlesungszeit, erforderlich. Drei Wochen nach
dem Versand der Erhebungsunterlagen wurde - wiederum durch die
beteiligten Hochschulen - an alle ausgewéhiten Studenten ein Erinne-

rungsschreiben versandt.

Der Ricklauf wurde am 26. 4. 1985 abgeschlossen; alle dapach no_ch
verspétet eingetroffenen Fragebogen wurden nicht mehr bertcksichtigt.
Bis zu diesem Zeitpunkt waren 9.595 verwertbare Fragebogen (=44,6%)

in Konstanz eingegangen.

Die externe Datenerfassung lieferte am 20. 5. 1985 das letzte Band mit
den erfaBten Daten. Die Auswertung wurde mit dem ,Konstanzer Sta-
tistisches Analyse System — KOSTAS” (Nagl/Walter/Staud 1986) im Re-
chenzentrum der Universitiat Konstanz durchgefihrt.

Bei der Reprasentativitatsuberpriifung im Juni 1985 wurde ein systema-
tischer Stichprobenfehler bei der Universitat Karlsruhe und der Gesamt-
hochschule Essen festgestellt. In Karlsruhe waren die Studenten des
1. und 2. Semesters, in Essen die des 1. bis 4. Semesters kaum in der
Stichprobe enthalten. Die Recherchen dazu ergaben, daB die Fehlerquelle
in beiden Fallen &hnlich war. Die Beendigung der automatischen Zufalls-
ziehung mit Hilfe der EDV trat vor dem SchluB der gespeicherten Imma-
trikuliertenliste ein. Dadurch blieben die zuletzt immatrikulierten, jungeren

Semester unberiicksichtigt.

Um diese Unterreprasentation der jingeren Semester auszug!e_ichen,
die eine leichte Verzerrung der semesterspezifischenund fachs;?ezms_chen
Analysen bewirkte, wurde an diesen beiden Hochsc'hulen im Wln_ter-
semester 1985/86 eine Nachbefragung durchgefihrt. Hierfir wurden ins-
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gesamt 970 Studierende des 1. und 2. Semesters (Karlsruhe) bzw,
1. bis 4. Semesters (Essen) im Januar 1986 angeschrieben, die sich bis
zum AbschluB des Rucklaufs am 15. Marz 1986 mit 443 (= 45,6%) in
nahezu gleichem Umfang beteiligten wie die Befragten der Haupterhebung.
Durch diese notwendige Nacherhebung verschob sich leider die Vorlage
der giltigen Ergebnistabellen um zehn Monate und dementsprechend
alle weiteren Aufbereitungs- und Interpretationsschritte.

Insgesamt hat sich der Riicklauf der zweiten Erhebung gegeniiber der
ersten Erhebung im Wintersemester 1982/83 etwas erhéht. Die Beteili-
gungsstruktur des Rucklaufs im Vergleich der einzelnen Hochschulen
ist etwa gleich geblieben. Die Einzelheiten der StichprobengréBe und
der Beteiligung bei der ersten und zweiten Erhebung sind in Tabelle 1
im Vergleich aufgefthrt.

Im Vergleich zur Hochschulstatistik des Statistischen Bundesamteslassen
sich die grundlegenden Merkmale Geschlecht, Studiensemester (Studien-
anfanger, Fachergruppen und Anteil der Lehramtsstudenten) auf ihre
Reprasentativitat tberpriifen (val. Tabelle 2).

Fur die Universitatsstudenten zeigt dieser Vergleich wie schon 1982/83,
daB in der realisierten Stichprobe die Frauen etwas unterreprasentiert
sind (4,6 Prozentpunkte). Der Anteil der Studienanfanger betragt nach
Angabe des Statistischen Bundesamtes im Wintersemester 1984/85
12,1 Prozent; in der erfaBten Stichprobe sind 12,7 Prozent Studienanfanger
vertreten (einschlieBlich Nachbefragung). Nach Féchergruppen sind Stu-
dierende der Sprach- und Kulturwissenschaften/Sport etwas unterrepra-
sentiert, die der Ingenieurwissenschaften etwas Uberreprésentiert; in den
tbrigen Fachergruppen liegen die Abweichungen zur Hochschulstatistik
unter einem Prozentpunkt. Die Lehramtsstudenten sind in der Stich-
probe mit 4,1 Prozentpunkten unterreprésentiert. Auch diese Abweichun-
gen entsprechen in ihrer Struktur den Abweichungen bei der Befragung
im Wintersemester 1982/83 und sind im wesentlichen auf eine ge-
ringere Antwortbereitschaft der weiblichen Studierenden zuriickzufiihren,
die auch in anderen Untersuchungen beobachtet worden ist.

Ahnlich wie bei den Universitatsstudenten sind die Studentinnen der
Fachhochschulen in unserer Erhebung etwas unterreprasentiert (um
3,6 Prozentpunkte). Bei der Verteilung nach Fachergruppen ist auf-
fallend, daB die Ingenieurstudenten in unserer Stichprobe mit zehn
Prozentpunkten tiber der Hochschulstatistik liegen. Dies begriindet sich
dadurch, daB die Konzentration auf die groBen Fachhochschulen zu einer
bevorzugten Auswahl von Ingenieurstudenten fiihrt, deren Studiengénge
wesentlich seltener an kleineren oder privaten Fachhochschulen vertreten
sind; letztere sind aber auch in der hier zum MaBstab gewahlten Gesamt-
statistik enthalten. Nimmt man nur die Fachhochschulen mit mehr als
1.000 Studenten und ihrem durchschnittlichen Anteil von 60 Prozent
Ingenieurstudenten zum MaBstab, so reduziert sich die Abweichung unter
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Tabelle 2 ) .
Befragte der 1. und 2. Erhebung im Vergleich zur Studentenschaft ins-
gesamt
Wintersemester 1982/83 Wintersemester 1984/85
Universitaten Universititen Fachhochschulen
Deutsche Projekt Deutsche Projekt Deutsche Projekt
Studierende| ,Studien- |Studierende| ,Studien- |Studierende| ,Studien-
insgesamt | situation” | insgesamt | situation” | insgesamt | situation”
(783.702) (6.278)1 (844.058) (7.105)1 (245.352) (2.209)"
% % % % % %
Geschlecht
- Ménner 59,4 64,2 59,2 63,8 71,9 75,5
- Frauen 40,6 35,8 40,8 36,2 28,1 245
Insgesamt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Studienanfinger
- 1. Hochschul-
semester 13,6 13,2 12,1 12,7 18,3 17,2
- andere Semester 86,4 86,8 87,9 87,3 81,7 82,8
Insgesamt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Fachergruppen
- Sprachen, Kultur,
Sport 30,8 26,4 29,3 244 1,7 0,9
- Wirtschafts-,
Gesellschafts-
wissenschaften, Jura 235 26,7 24,5 26,4 29,9 26,3
- Mathematik, Natur-
wissenschaften 19,2 19,9 19,5 20,3 51 3.1
- Medizin 11,0 11,5 10,9 10,5 - -
- Ingenieur-
wissenschaften 10,1 105 10,3 13,9 54,7 64,8
- Kunst 2,9 27 3,0 2,6 5,0 2,6
- Andere 2,6 2,4 25 1.8 3,6 2,3
Insgesamt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Anteil der
Lehramtsstudenten
- Nicht Lehramt 79,4 83,4 85,0 89,1 100,0 100,0
- Lehramt 20,6 16,6 15,0 10,9 - -
Insgesamt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

") Ohne Studierende der GH Essen.

Quellen: Statistisches Bundesamt: Studenten an Hochschulen, WS 1982/83 und WS 1984/85
(Vorbericht; 1983, 1985); sowie Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1982/83,
Fragen 2.1, 3, 47, 105 bzw. WS 1984/85, Fr. 2.1, 4, 55, 110.
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den Befragten auf funf Prozent. In den von uns ausgewahlten Fachhoch-
schulen liegt der Anteil der Ingenieurstudenten bei 64,4 Prozent und
nahezu entsprechend sind sie auch in der realisierten Stichprobe ver-

treten.

Mit Ausnahme der zuletzt genannten Abweichung entspricht die Auswahl-
struktur dem Ergebnis der ersten Erhebung. Damit konnte hinsichtlich
der gepruften Merkmale wiederum ein weitgehend repréasentativer Quer-
schnitt der deutschen Studenten an Universitaten sowie auch an gréBeren
Fachhochschulen im Wintersemester 1984/85 realisiert werden.

1.3 Ergebnisiiberblick

Im folgenden Ergebnisiiberblick werden wichtige Befunde zur Studien-
situation und zu den studentischen Orientierungen der Anfang 1985
befragten 10.038 Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen
zusammengefaBt.

Entsprechend dem Untersuchungskonzept enthalten die einzelnen Er-
hebungen neben gleichartigen informationsstrukturen auch erhebungs-
spezifische Schwerpunkte. In diesem Sinne stellte die erste Erhebung
im Wintersemester 1982/83 die Basisstruktur der Daten fiir den Universi-
tatsbereich zur Verfigung, wobei der fachspezifischen Differenzierung
besondere Beachtung geschenkt wurde. Thematische Schwerpunkte
waren die beiden wichtigen Ubergangsphasen in der Biographie von
Studierenden: Der Ubergang von der Schule zur Hochschule und der
Ubergang vom Studium in den Beruf, wobei einerseits die Studienvqr-
bereitung durch die gymnasiale Oberstufe behandelt und andererseits
den Belastungen und Folgen ungiinstiger Berufsaussichten nachgegan-
gen wurde (vgl. Bargel et al. 1984, Kapitel 5-7 sowie Kapitel 18-20).

Eine Besonderheit des zweiten Studentensurveys ist die angemessene
Einbeziehung der Fachhochschulen; dem Vergleich von Studierent.ien
an Universititen und Fachhochschulen ist daher in diesem Bencht
besondere Aufmerksamkeit zuteil geworden. Das bezieht sich auf d}e
vorgéngigen Ausbildungswege und die soziale Zusammensetzung sowie
den Vergleich von Bedingungen und Motiven der Studienwahl; weiterhin
interessiert insbesondere, inwieweit sich das Hochschulsystem aus der
Perspektive der Studenten als differenziert erweist, ob den Hochschu]-
arten ein unterschiedliches Aufgabenprofil zugeschrieben wird und wie
sich Studienerfahrungen, Studienverhalten und die Studienplanung der
beiden Studentengruppen voneinander unterscheiden. Ebenso wird bei
den Darstellungen der beruflichen Perspektiven, der politischen und
gesellschaftlichen Orientierungen und der Aufgeschlossenheit fir _a'l.tef'
native Orientierungen dem Vergleich der Studentenschaftan Universitéten
und Fachhochschulen Beachtung geschenkt.
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Hierbei ist vorab darauf zu verweisen, daB globale Vergleiche von Fach-
hochschul- versus Universitatsstudenten leicht zu Fehldeutungen fihren,
wenn nicht zugleich die unterschiedliche F&cherstruktur beachtet wird
(mit der Dominanz der Ingenieurwissenschaften im Fachhochschul-
bereich). Denn in beiden Hochschularten erweist sich die Studiensituation
zwischen den Fachern und Fachergruppen als sehr unterschiedlich,
etwa im Hinblick auf die Regelungsdichte des Studienganges, die Lei-
stungsanforderungen und das soziale Klima; ebenso heterogen sind auch
die Motive, Interessen und Orientierungen der Studierenden in den
verschiedenen Fachergruppen. In der Bilanz ist daher die Differenzierung
nach Fachergruppen zumeist aufschiuBreicher als die bloBe Aufteilung
nach den beiden Hochschularten Universitaten und Fachhochschulen.

Mit dieser Erhebung vom Wintersemester 1984/85 liegt die zweite nach
1982/83 vor. Wegen der zweijdhrigen Zeitspanne sind jedoch nicht allzu
groBe Wandlungen zu erwarten und bei zwei Befragungszeitpunkten
sind Entwicklungs- und Trendaussagen noch mit Zuriickhaltung vorzu-
nehmen. In einigen Bereichen zeichnen sich allerdings aufschluBreiche
Verschiebungen ab, insbesondere bei den fachspezifischen Einschatzun-
gen der Berufsaussichten und den angestrebten Tatigkeitsbereichen,
dem Pegel von politischem Interesse und alternativen Orientierungen
sowie den Urteilen, die mit der wirtschaftlichen Entwicklung in Zusammen-
hang stehen. Insgesamt kann aber von einer alles in allem &hnlichen
Lage der Studenten und ihrer Orientierungen wie vor zwei Jahren ge-
sprochen werden. Nicht nur die Gesamtverteilungen, sondern auch die
strukturellen Analysen (etwa nach Fachergruppen, Geschlecht, sozialer
Herkunft) weisen meistenteils ahnlich gelagerte Verhaltnisse auf wie
zwei Jahre zuvor.

Bei der anstehenden Auswertung der Anfang 1987 durchgefiihrten dritten
Erhebung zur Studiensituation soll in einem Almanach zur Entwicklung
der Studiensituation und der studentischen Orientierungen in den 80er
Jahren der Zeitvergleich zwischen den nunmehr drei Erhebungen in den
Vordergrund gestellt werden.

Qer Ergebnistiberblick tber den hier vorliegenden Bericht folgt den
sieben Abschnitten (Kapitel 2 bis 8), zu denen die Analysen gruppiert
wurden. Der Fragebogen und die Grundverteilungen der Antworten von
S?udierenden an Universitaten und Fachhochschulen sind im Anhang
wiedergegeben. Dort lassen sich auch Fragen und Vorgaben Gberprifen,

soweit sie in den Tabellen und Abbildungen abgekiirzt wiedergegeben
werden muBten.

Hochschulzugang und Zusammensetzung der Studentenschaft
(Kapitel 2)

Kapitel 2 widmet sich der Frage, in welchem Umfang in der heutigen
Studentenschaft ,neue” und ,nicht-traditionelle” Studentengruppen ver-
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treten sind, die vom alten Normalbild des jungen, vom Berufsieben un-
berithrten Abiturienten abweichen, wie sich der Anteil neuer Gruppen
in den letzten Jahren verandert hat und in welchem MaBe sie das soziale
Profil der Fachergruppen pragen.

Beim Zugang zur Universitat dominiert weithin die allgemeine Hochschul-
reife (95%) und der klassische Weg Uber das Gymnasium beziehungs-
weise die Oberstufe einer Gesamtschule oder das Fachgymnasium (91%).
Die Zugangswege zur Fachhochschule sind vielféltiger und seit den
70er Jahren erheblichen Veranderungen unterworfen. Noch 1975 kamen
erst13 Prozent der FH-Studenten aus dem Gymnasium; im Wintersemester
1984/85 sind 42 Prozent ehemalige Gymnasiasten, wobei nur 9 Prozent
nicht das Abitur, sondern die Fachhochschulreife besitzen. In dieser
Hinsicht ist eine erhebliche Annaherung der FH-Studenten an Universi-
tatsstudenten eingetreten.

Universitatsstudenten mit vorgelagerter Berufsausbildung entsprechen
nicht dem traditionellen Bild des ,normalen” Studenten. Die Vorgénger-
institutionen der seit 1969 entstandenen Fachhochschulen waren da-
gegen typischerweise Stitten der Weiterqualifikation nach einer berufs-
praktischen Erstausbildung. Diese unterschiedlichen Traditionen sind
weiterhin erkennbar: Etwa ein Viertel der Universitatsstudenten, aber
die Halfte der Fachhochschulstudenten hat vor ihrem Studium bereits
in irgendeiner Form im Berufsleben gestanden.

Diese Unterschiede sind hauptsachlich auf Berufserfahrungen vor Erwerb
der Hochschulreife zuriickzufiihren: Von den Universitatsstudenten hat
nur etwa jeder Zehnte, von den Fachhochschulstudenten aber jeder
Dritte vor Erwerb der Hochschulreife eine berufliche Ausbildung absolviert,
Manner an Fachhochschulen doppelt so haufig wie Frauen (40% : 21%).
Eine berufliche Ausbildung (meistenteils Lehre) nach Erwerb der Hoch-
schulreife haben 7 Prozent der Universitats- und 6 Prozent der Fach-
hochschulstudenten abgeschlossen, nochmals 11 bzw. 10 Prozent haben
sonstwie Berufserfahrung gesammelt (vgl. Tabelle 6).

Die Kombination von Lehre und Universitatsstudium gilt vielfach als
neuartige Erscheinung, nachdem den Abiturienten nicht zuletzt wegen
der akademischen Arbeitsmarktrisiken die ,Studierneigung” teilweise
abhanden gekommen sei. In langerer Zeitperspektive ist jedoch darauf
zu verweisen, daB die Kombination von beruflicher Ausbildung und
Studium in den 50er Jahren sogar noch stirker verbreitet war als heute.
Die Neigung von Abiturienten fir eine Lehre ging erst wahrend der
60er Jahre zuriick, bevor sie Ende der 70er Jahre wieder Auftrieb
erhielt.

Trotz mancher Anliufe, die Studienzeiten zu verkirzen, ist die Rgalitét
von solchen Vorgaben so weit entfernt wie vor 20 Jahren. Im Winter-
semester 1984/85 hatten die Befragten an Universitaten im Durchschnitt
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7,6 Semester studiert und waren 24,5 Jahre alt, an Fachhochschulen
51 Semester bzw. 24,0 Jahre. Damit liegen insgesamt gesehen das
Durchschnittsalter und die durchschnittliche Studienzeit annahernd dort,
wo fir ,Normalstudenten” mit idealer ,Planstudienzeit” bereits das Ende
des Studiums in Sichtist. Zur Verdeutlichung dieser Alters- und Semester-
struktur sind vier Aspekte hervorzuheben. (1) Der spéte Studienbeginn:
an Universitaten mit durchschnittlich 21,2, an Fachhochschulen sogar erst
mit 22,1 Jahren; (2) haufiger Fachwechsel: an Universitadten 15 Prozent,
an Fachhochschulen nur 6 Prozent; (3) langes Studium an beiden
Hochschularten: 9 Prozent der Universitatsstudenten haben ladnger als
sechs Jahre studiert, 11 Prozent der Fachhochschulstudenten langer als
vier Jahre; (4) haufiges Zweit- und Aufbaustudium: an Universitaten
10 Prozent, an Fachhochschulen nur 2 Prozent der Befragten.

Das soziale Profil der Hochschulen wird auch durch den Anteil von
Frauen und Mannern und die soziale Herkunft bestimmt. Frauen sind,
bedingt durch den Vorrang technischer Facher, an Fachhochschulen
seltener vertreten. Arbeiterkinder sind mit einem Viertel der Studenten
dort deutlich haufiger, Akademikerkinder mit nur 9 Prozent deutlich
seltener anzutreffen als an Universitdten (mit 25%); Anfang der 60er
Jahre betrug der Anteil von Akademikerkindern an Universitaten noch
36 Prozent (vgl. Abbildung 3).

Zwischen den Fachergruppen an den Fachhochschulen bestehen — abge-
sehen vom Frauenanteil mit dem Schwerpunkt Sozialwesen/Sozialarbeit -
im sozialen Profil der Studenten keine ausgepragten Unterschiede. An
den Universititen sind die sozialen Profile der Fichergruppen viel
unterschiedlicher (vgl. Tabelle 14). Die Spannweite ist am groBten beim
Frauenanteil mit 10 Prozent in den Ingenieurwissenschaften und 56 bzw.
57 Prozent in den Sprach-/Kultur- bzw. Sozialwissenschaften. Weniger
groB ist die Fachselektivitdt nach sozialer Herkunft: Arbeiterkinder sind
in allen Fachergruppen mit mindestens 10 Prozent vertreten, in den
Ingenieur-, Natur- und Sozialwissenschaften mit 18 Prozent. Etwas gréBer
ist die Spannweite fir die Herkunft aus Akademikerfamilien: sie reicht
von 19 Prozent in den Sozial- und Wirtschaftswissenschaften bis 31 Pro-
zent in Jura und 36 Prozent in der Medizin.

Auffallig sind die Unterschiede bezuglich der Berufserfahrung: nur
13 Prozent bei Studenten in Mathematik/Naturwissenschaften, aber 28,
39 und 33 Prozent in Medizin, Wirtschaftswissenschaften und Sozial-
wissenschaften. Ahnliches gilt fir den Anteil alterer Studenten, die ihr
Fachstudium erst mit 23 Jahren oder spéter begonnen haben.

Der Anteil von Fachwechslern (nur auf Studenten im Erststudium be-
;ogen) reichtvon 8 Prozent in den Rechtswissenschaften bis zu 26 Prozent
inden Sozialwissenschaften; der Anteil von JLangzeitstudenten” mit mehr
al§ sechs Jahren in ihrem Fachstudium reicht von 5 Prozent in den
Wirtschaftswissenschaften bis 11 und 12 Prozent in den Ingenieur- und
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Naturwissenschaften. In einem Zweit- oder Aufbaustudium befinden sich
in den meisten Fachergruppen 6 bis 7 Prozent, in den Sprach-/Kultur-
wissenschaften und den Sozialwissenschaften aber 13 bzw. 18 Prozent
der Befragten.

Das Profil der Fachergruppe Sozialwissenschaften weicht in nahezy
allen Indikatoren in besonders markanter Weise vom alten Normalbild
der Studentenschaft ab; das Durchschnittsalter liegt mit 26,3 Jahren fast
zweiJahre ber dem der Universitatsstudenten insgesamt. Damit erweisen
sich die Sozialwissenschaften als besonderes Auffangbecken fiir Studen-
ten, die ihre erste Ausbildungswahl! revidieren oder erweitern wollen.

Der Gegentyp einer Fachergruppe, deren Profil durchgéngig dem alten
Normalbild der Studentenschaft entsprechen wiirde, ist nicht in &hnlicher
Pragnanz empirisch vorfindbar. Im Hinblick auf Alter und Berufserfahrung
(auch auf die mannliche Dominanz) reprasentiert am ehesten die Facher-
gruppe Mathematik/Naturwissenschaften einen solchen Gegentyp.

Bedingungen und Motive der Studienwahl
(Kapitel 3)

In Kapitel 3 werden personale und institutionelle Voraussetzungen be-
handelt, die den Rahmen fiir die Studienwahl des einzelnen abgeben
und zugleich AufschluB Uber spezifische Rekrutierungsmuster in den
F&chern vermitteln.

Infolge der allgemeinen Einflihrung der Oberstufenreform ist der Anteil
von Abiturienten aus der neugestalteten gymnasialen Oberstufe (NGO)
in der Studentenschaft kontinuierlich angestiegen. Im Wintersemester
1984/85 kamen bereits 73 Prozent der befragten Universitatsstudenten
aus der NGO (WS 1982/83 erst 58%). Im Vergleich der beiden Erhebun-
gen ist die Verteilung der Leistungskurskombinationen, die die befragten
Universitatsstudenten aus der NGO gewahlt hatten, nahezu gleich ge-
blieben. Ebenso ist wiederum eine recht hohe Entsprechung zwischen
schulischen Leistungsschwerpunkten und der Studienfachwah! zu ver-
zeichnen. Besonders haufig haben Studierende der Fachergruppe Mathe-
matik/Naturwissenschaften und Ingenieurwissenschaften die Moglichkeit
wahrgenommen, sich durch die Wahl entsprechender Leistungskurse
gezielt auf das spatere Fachstudium vorzubereiten (vgl. Tabelle 15).

Die fachliche Studienvorbereitung in der Oberstufe wird weiterhin nicht
sonderlich positiv eingeschatzt. Im Ruckblick beurteilen zwei Fiinftel der
Studierenden das ihnen in der Schule vermittelte studienfachbezogene
Grundwissen als unzureichend. DaB ein betrachtlicher Teil der Studieren-
den Defizite in der fachlichen Studienvorbereitung verspurt, 148t sich
auch aus dem Interesse an Vor- und Briickenkursen zur Aufarbeitung
fachlicher Wissensliicken ablesen. Vor allem unter den Studienanf4nger,
die hier speziell angesprochen sind, halt ein groBer Teil die Einrichtund
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solcher Briickenkurse zur Verbesserung seiner persénlichen Studien-
situation fur sehr dringlich (Uni 40%; FH 48%).

In Ubereinstimmung mit anderen Untersuchungen stehen die Abiturnoten
der Befragten in engem Zusammenhang mit ihrer Entscheidung fur ein
Studium an der Universitdt oder der Fachhochschule und fiir die
Facherwahl. Die Befragten an Universitdten haben einen Abiturnoten-
durchschniit von 2,5. Die Verteilung Uber die vier Notengruppen weicht
kaum von jener im Wintersemester 1982/83 ab (sehr gut 7%; gut 42%;
befriedigend 46%; ausreichend 5%). Fachhochschulstudenten haben
im Schnitt etwas schlechtere Noten erhalten; das gilt fir Befragte mit
FH-Reife und mit Abitur gleichermaBen (vgl. Tabelle 18).

Nicht alle Befragten waren von vornherein zum Studium entschlossen;
ein Teil war sich lange Zeit unsicher bzw. wollte eigentlich nicht studieren
(Uni 17%; FH 27%). Etwa die Halfte der Befragten an beiden Hochschul-
arten haben sich auch tber andere Ausbildungsmdéglichkeiten informiert,
teilweise um andere Ausbildungsplatze beworben (ca. 15%). Dabei sind
deutliche Zusammenhinge mit den Abiturnoten erkennbar: Stets - auch
innerhalb der einzelnen Fachergruppen - haben diejenigen, die sich ihrer
Entscheidung far ein Studium sicher waren, den besten Abiturnotendurch-
schnitt, jene die unsicher waren und Alternativen erwogen haben, den
schwachsten (vgl. Tabelle 19).

Fir Studierende, die vor dem Studium eine Ausbildung durchlaufen
haben (Uni 16%, FH 419%), bestehen verschiedene Muster beziiglich des
inhaltlichen Zusammenhanges zwischen Berufsausbildung und gewihl-
tem Studienfach. Universitdtsstudenten, die tiber den zweiten Bildungs-
weg ins Studium kamen, haben sich h&ufig fachlich neu orientiert
(etwa zur Halfte,und besonders in den Geistes- und Sozialwissenschaften);
dies ist weniger der Fall, wenn die Ausbildung zwischen Abitur und
Studium durchlaufen wurde. Bei Fachhochschulstudenten mit Lehre ist
das Studium ganz Gberwiegend eine Fortsetzung und Weiterfuhrung
des Ausbildungsberufes (vgl. Abbildung 4).

Studierende mit vorgéngiger Ausbildung bewerten dies fiir sich selbst
wie fur ihre Berufsaussichten ganz Uberwiegend als nutzlich (80 bis 90%).
Auch die Ubrigen Studenten an beiden Hochschularten, die diesen Weg
nicht gegangen sind, schatzen zur guten Halfte eine Berufsausbildung
vor dem Studium prinzipiell positiv ein. Dies illustriert das starke Praxis-
bedirfnis der Studenten, das in der Beurteilung der Studienerfahrungen
ebenfalls sehr deutlich zum Ausdruck kommt (vgl. dazu auch Kapitel 4.2).

Neben der subjektiven Unsicherheit, welchen Ausbildungsweg man nach
dem 'SchulabscthB einschlagen machte, stellen die Studienplatzbe-
schrankungen weiterhin ein Hindernis fur die Realisierung mancher
Studgenwijnsche dar. Die ZVS-Betroffenheit kann sich auf die Wahl des
Studienfaches ebenso wie auf die Wahl des Studienortes beziehen.
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Im Hinblick auf das gewiinschte Studienfach erhielten elf Prozent der
Universitatsstudenten zunachst einen ablehnenden Bescheid, studieren
jetzt aber das gewinschte Fach; sechs Prozent sind auf ein anderes
Fach ausgewichen. Beiweitem am stérksten betroffen von den Zulassungs-
restriktionen sind bekanntlich die Medizinstudenten; fast drei Funftel von
ihnen hatten zunachst eine Absage auf die Bewerbung bekommen. Dies
verdeutlicht, warum gerade unter den Medizinstudenten so viele Spat-
anfanger sind, obwohl gerade sie sich ihrer Studienentscheidung be-
sonders sicher waren.

Bei der Wahl der Hochschule bzw. des Hochschulortes ist die ZVS-
Betroffenheit geringer. Zwar haben 45 Prozent der Universitatsstudenten
ihren Studienort durch die ZVS zugewiesen bekommen, die meisten
konnten jedoch an ihren Wunschort vermittelt werden. Nur insgesamt
sechs Prozent der Befragten an Universitdten studieren an einer Hoch-
schule, die nicht ihrer ersten Wahl entsprach (und 1% der Befragten
an den einbezogenen Fachhochschulen). Damit ist insgesamt gesehen
die Verzerrung der individuellen Studienortpraferenzen durch die ZVS-
Verteilung langst nicht so erheblich wie oftmals angenommen wird.

Die Zusammensetzung der Studentenschaft nach ihrer regionalen Her-
kunft variiert sehr stark an den einzelnen Hochschulen. Die ausgewshl-
ten Universitdten représentieren das ganze Spektirum von typischen
Regionaluniversitaten, die ihre Studentenschaft vorwiegend aus dem
Hochschulort bzw. der n&dheren Umgebung rekrutieren, bis hin zu Uni-
versitaten, die sich durch besondere uberregionale Anziehungskraft
auszeichnen (vgl. Abbildung 5). Die regionale Rekrutierung der einbe-
zogenen Fachhochschulen ist im Durchschnitt nicht wesentlich anders
als an den ausgewahlten Universitdten (Universitaten 59% Studenten
aus dem Nahbereich; Fachhochschulen 62%). Wo Universititen und
Fachhochschulen am gleichen Ort vertreten sind, sind die regionalen
Rekrutierungsmuster verbliffend hnlich.

Unter den Griinden der Hochschulwahl steht die regionale Nihe zum
Heimatort in Verbindung mit finanziellen Motiven deutlich an vorderster
Stelle, wobei sich naturgem&B Nah- und Fernwanderer unter den Stu-
denten deutlich unterscheiden. Es folgen Motive wie Attraktivitdt des
Studienorts und persénliche Kontakte.

Demgegentiber sind Tradition und Ruf der Hochschule ebenso wie
akademische Motive, die den Fachstudiengang oder die Professoren
betreffen, weit weniger wichtig; auch bei den Fernwanderern sind solche
Uberlegungen nicht beherrschend (vgl. Abbildung 6). Im Vergleich der
Hochschularten legen Fachhochschulstudenten bei ihrer Hochschulwahl
w_eniger Wert auf orts- und personenbezogene Kriterien und orientieren
sich etwas stirker am fachlichen Angebot.

Unter den Motiven der Studienfachwahl haben die eigenen Inte_ressen
und Begabungen (intrinsische Motive) deutlichen Vorrang vor einkom-
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mens- und arbeitsplatz-orientierten Ambitionen (extrinsische Motive).
Freilich bestehen hierbei, ganz in Ubereinstimmung mit der ersten Er-
hebung, besonders ausgeprégte Unterschiede zwischen den Facher-
gruppen, nicht jedoch zwischen den Hochschularten: in den korrespon-
dierenden Fachrichtungen an Universitaten und Fachhochschulen sind die
Motiviagen nahezu deckungsgleich (vgl. Abbildung 7 und 8). Dabei
bilden die Facher der Sozialwissenschaften/Sozialwesen (wie die Geistes-
wissenschaften) mit ihrer Uberaus dominanten Interessenorientierung
den einen Pol, die Wirtschaftswissenschaften beider Hochschularten mit
vielfach ,6konomisch” bestimmten Fachwahlmotiven den anderen Pol.

Insgesamt zeigen die Studierenden ein hohes MaB an Zufriedenheit
und ldentifizierung mit ihrer Ausbildungsentscheidung: 70 Prozent wiir-
den wieder das gleiche Fach studieren, 15 Prozent wiirden ein anderes
Fach wéhlen und 15 Prozent wirden aus heutiger Sicht eine Berufs-
ausbildung oder sonstiges bevorzugen. Wer sich schlechte Berufs-
chancen erwartet, zieht die eigene Ausbildungsentscheidung starker in
Frage und halt gleichwohl prononcierter die Idealnorm aufrecht, die
Ausbildungswahl solle sich am Fachinteresse und nicht an den Berufs-
chancen orientieren. Diese ambivalente Verarbeitung antizipierter Be-
schaftigungsrisiken ist fur Studierende beider Hochschularten typisch.

Studium an Universititen und Fachhochschulen aus der Sicht ihrer
Studenten
(Kapitel 4)

In ihrem gegenwartigen Aufgabenprofil haben Universitaten und Fach-
hochschulen in der Sicht ihrer Studenten unterschiedliche Schwerpunkt-
setzungen, worin sich die ,Differenzierung” der Hochschularten wider-
spiegelt: Die an beiden Hochschularten gleichermaBen im Vordergrund
stehende fachliche Ausbildung wird im Universitatsbereich begleitet durch
den gewichtigen Forschungssektor, an dem freilich die Studierenden nur
am Rande teilhaben; im Fachhochschulbereich ist die fachliche Aus-

gildung erganzt durch die starkere Beriicksichtigung berufspraktischer
ezlige.

In den aber die Realitat hinausgehenden Idealvorstellungen der Studie-
rer]den besteht eine stirkere Kongruenz: Die Mehrheit der Studierenden
belfjer Hochschularten wiinscht sich fur das eigene Studium eine
gleichgewichtige Beachtung von fachwissenschaftlicher Ausbildung, Be-~
rufsvorbereitung und der als vernachlassigt angesehenen persdnlichen
und aligemeinen Bildung (vgl. Abbildung 9).

Die unterschiedliche Ausrichtung der Hochschule findet in den kon-
krete_n Moglichkeiten und Erfahrungen von Forschungsbeteiligung und
Prgnsbezug ihren Niederschlag. Immerhin ein Zehntel der befragten
Universitatsstudenten hat wahrend ihres bisherigen Studiums an
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einem Forschungsprojekt mitgearbeitet (FH-Studenten nur 2%). In den
héheren Semestern und vor allem im Aufbau- und Promotionsstudium
beteiligen sich Studenten stérker an der Forschung (mehr als ein Drittel),
wobei die fachspezifischen Mdglichkeiten dazu unterschiedlich sing.
Umgekehrt konstatieren Fachhochschulstudenten deutlich haufiger gute
Berufsvorbereitung und engen Praxisbezug als Charakteristikum ihres
Studiums (FH-Studenten 30%; Uni-Studenten nur 6%). Allerdings ver-
bleiben auch aus der Sicht von FH-Studenten noch groBe Defizite im
Anwendungsbezug ihres Studiums (vgl. Tabelle 27).

Beide Studienkonzepte, Forschungsbeteiligung und Praxisbezug, haben
fUr Studenten beider Hochschularten sehr hohe Attraktion; sie versprechen
sich davon sowohl fir ihre personliche und geistige Entwicklung wie
fur ihre Berufsaussichten groBen Nutzen. Auch Universitatsstudenten
suchen durchweg den Bezug zur Berufspraxis, die Trennung von der
Berufswelt im wissenschaftlichen ,Elfenbeinturm” sieht allenfalls ein
Zehntel als Vorteil des studentischen Daseins an.

In der Studienorganisation gibt es an beiden Hochschularten erhebliche
Variationen zwischen den Féachergruppen. Doch spiegeln sich in den
Angaben der Studierenden auch die grundlegenden Unterschiede zwi-
schen den Hochschularten: Im Vergleich der korrespondierenden Fach-
richtungen der beiden Hochschularten erweist sich das Fachhochschul-
studium stets stérker festgelegt und durchorganisiert, es erlaubt weniger
akademische Freiheiten; der zeitliche Aufwand im Studienalltag ist hoher
(abgesehen vom Sozialwesen), die Semester langer, die Ferien kiirzer,
die Studiendauer ist absehbarer, was dem haufiger anvisierten Ziel
eines zligigen und schnellen Studienabschlusses entgegenkommt.

Am stirksten ist die Regelungsdichte des Studiums in der Medizin.
Fast alle Medizin-Studenten (96%) sehen sich in ihrem Studium uber-
wiegend oder vollig durch Studienordnungen oder Verlaufsplane fest-
gelegt, wie ahnlich nur die FH-Studenten in den Ingenieur- und Wirt-
schaftswissenschaften. Den gréBten Gestaltungsspielraum bieten immer
noch die Geistes- und Sozialwissenschaften an Universititen, wo nur
ein Drittel eine so starke Festlegung konstatiert (vgl. Abbildung 10).
Die deutliche Stufung zwichen den Fachergruppen in der ,Verschulung’
des Studiums ist in den Augen der Studierenden freilich nicht von einem
ebenso deutlichen Zugewinn an Gliederungsqualitat und Prifungs-
transparenz begleitet (vql. Abbildung 12).

Wie in der Regelungsdichte bestehen zwischen den Fachergruppen an
beiden Hochschularten erhebliche Unterschiede in dem Zeitaufwand
fir das Studium. Er reicht von etwa 30 Stunden in der Woche bei
Studenten in den Sozialwissenschaften und im Sozialwesen bis zu mehr
als 40 Stunden bei Medizinern und FH-Ingenieuren; unter Bericksichti-
gu_ng_der Zeiten fUr Erwerbstatigkeit betragt deren wochentliche ,Arbeits-
zeit” im Durchschnitt sogar an die 50 Stunden (vgl. Tabelle 30).
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Im Verhaltnis von Prasenzstudium und Selbststudium, von studienbezo-
genem Zeitaufwand und Erwerbstatigkeit treten ganz unterschiedliche
fach- und semesterspezifische Muster hervor. So 1Bt sich z. B. der Typ
des Part-Time Studenten erkennen, der nur die Halfte der Ublicherweise
besuchten Lehrveranstaltungen wahrnimmt (etwa zehn Prozent unter den
Universitatsstudenten, mehr noch in den héheren Semestern). Altere
Studenten und Studentinnen in einem Zweit- oder Aufbaustudium ver-
bringen weniger Zeit fir das Studium, aber sind in betrachtlichem MaBe
neben dem Studium erwerbstatig, weshalb ihre ,Gesamtarbeitszeit” weit
uber der von ,Normalstudenten” liegt.

Im Zusammenhang mit der Studienorganisation sind die studentischen
Vorstellungen zur Studiendauer aufschluBreich. Bereits im ersten Stu-
dienjahr liegen die subjektiven ,Planstudienzeiten” in allen Fachergruppen
um einiges Uber den offiziellen Mindeststudienzeiten, im Verlauf des
Studiums verschiebt sich der Horizont des Studienabschlusses weiter
in die Ferne (vgl. Tabelle 32). Dazu tragt bei, daB ein erheblicher Teil
der Studenten durch organisatorische Regelungen und nicht bestandene
Klausuren etc. Zeit verliert (es trifft fur etwa ein Drittel der Befragten
hoherer Semester zu).

Uber den Wert eines schnellen und zugigen Studiums sind die Studie-
renden sehr geteilter Meinung. Zwar wird allgemein anerkannt, daB sich
dadurch die Berufsaussichten verbessern lassen; fur die eigene Ent-
wicklung sieht dies etwa die Hélfte jedoch als wenig férderlich (mehr
an Universitaten, weniger an Fachhochschulen, vgl. Tabelle 34). Daher
kénnen verbindliche Plan- und Regelstudienzeiten nur bei einem Teil
der Studenten auf Resonanz stoBen, wihrend der andere Teil das
Studium als offene, nicht eng umgrenzte Arbeits-, Bildungs- und Ent-
wicklungsphase begreift.

Im unmittelbaren Erfahrungsbereich der Studierenden, dem Studien- und
Lernklima in ihrem Fachstudium sind nicht so sehr die Unterschiede
zwischen den Hochschularten, als vielmehr zwischen den weicheren,
klommunikationsfreundlichen Fachrichtungen und den harteren Fach-
richtungen mit hohen Leistungsnormen und Arbeitsanforderungen her-
vorstechend (vgl. Abbildung 12). In den Sprach- und Kulturwissenschaften,
in _den Sozialwissenschaften und im FH-Fach-Sozialwesen findet etwa ein
Drittel sogar, daB zu wenig Arbeitsintensitat verlangt wird, wohingegen
in anderen Fachern (mit Medizin an der Spitze) viele die Anforderungen
an Arbeitsintensitdt und Faktenwissen als tberhdht ansehen. Bei aller
Verschiedenheit der Fachergruppen bestatigt sich insgesamt, daB die
APfgébe der Fachbildung aus studentischer Sicht vergleichsweise be-
friedigend eingeldst wird, wahrend weitergehende Bildungsanspriiche
In der Anforderungsstruktur des Fachstudiums zu wenig Resonanz

finden; dies gilt fur Universitaten wie far Fachhochschulen (vgl. Ab-
bildung 13).
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Weitergreifende Konzepte der Studiengestaltung wie die Berticksicht-
gung des Lehrangebotes anderer Fakultaten, Hochschulwechsel und Aug-
landsstudium, auch Weiterqualifikationen durch Aufbaustudien oder eine
Promotion genieBen bei vielen Studenten hohe Wertschatzung; auch
Fachhochschulstudenten zeigen Interesse fur solche traditionell ,aka-
demischen” Strategien (vgl. Abbildung 14). Solche idealen Studienkonzep-
te werden freilich nur von wenigen im individuellen Studienverlauf umge-
setzt. Besonders gravierend ist die Licke zwischen der sehr positiven
Bewertung und der seltenen Planung und Realisierung eines Auslands-
studiums (vgl. Tabelle 38).

Ob die Studentenrolle dem Leben gleichaltriger Nicht-Studenten vorzu-
ziehen sei, dartiber sind die befragten Studenten geteilter Meinung, die
FH-Studenten sind etwas skeptischer; ebenso wird die gesellschaftliche
Akzeptanz der Studentenrolle gespalten beurteilt. Bei aller Kritik und
allen Schwierigkeiten, die sich mit dem Studium verbinden, ziehen
allerdings die meisten Studenten eine positive Bilanz: Zwei Drittel sind
alles in allem gern Student, nur zwei Prozent sind es gar nicht gern.

Leistungsstand und Férderung im Studium
(Kapitel 5)

Der Leistungsstand der einzelnen Studenten und ihre Férderung in den
verschiedenen Fachern werden analysiert, um zu erkennen, in welchem
MaBe leistungsbessere und -schwéchere Studenten im Studium unter-
sttzt und inwieweit die Leistungsbesseren durch FérderungsmaBnahmen
tats&chlich erreicht werden.

Auffallig sind die groBen Unterschiede in der Notengebung zwischen
den Fichern. Sie reichen von den sehr strengen Noten in den Rechts-
wissenschaften, tber die eher normal verteilte Notengebung in den
Naturwissenschaften bis hin zu der sehr sanften Notenvergabe in man-
chen Fachern der Sozial- und Geisteswissenschaften (vgl. Abbildung 15).
Solche unterschiedlichen Beurteilungsstile haben ihre Folgen: Denn si¢
fuhren auf der einen Seite zu haufigerer Leistungsunzufriedenheit und
Demotivation (wie in den Rechtswissenschaften) oder auf der anderen
Seite zu einem eher orientierungslosen Arbeitsklima der Unterforderung
(wie in den Sozialwissenschaften).

Die Kontakte zwischen den Studierenden und den Lehrenden sind
insgesamt wenig intensiv. Die Situation ist an den Fachhochschulen
nicht entscheidend besser als an den Universitaten. Zwar bleiben an den
Fachhochschulen nicht ganz so viele Studenten ohne Kontakt zu einem
Professor (FH 40%; Uni 47%); jedoch sind aufgrund der Personalstrukir
an Fachhochschulen mehr Studenten ohne Kontakt zu Assistenten, Raten
oder anderem wissenschaftlichem Personal (FH 43%; Uni 32%). N
etwas mehr als ein Viertel der Studierenden kommt manchmal oder
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haufiger mit den Lehrenden des Fachbereiches zusammen - ein Anteil,
der dem friiherer Studentengenerationen in der Nachkriegszeit unver-

4ndert entspricht.

Die Zuginglichkeit der Hochschullehrer fiir die Studierenden unter-
scheidet sich in allen Fachergruppen nach dem Leistungsstand. Am
starksten hangen die Kontakichancen zu den Lehrenden aber in den
Sozial- und den Sprach-/Kulturwissenschaften vom Leistungsstand ab.
Demgegeniiber besagt der Leistungsstand in den Wirtschaftswissen-
schaften und der Medizin vergleichsweise erheblich weniger, ob Kon-
takte zu Hochschullehrern haufiger auftreten. In keiner Fachergruppe
erreicht jedoch mehr als die Halfte der sehr guten Studenten engere
Kontakte zu Professoren, weder an Universitadten noch an Fachhoch-
schulen (vgl. Tabelle 43).

Die klassische Einrichtung der Studentenbetreuung, die Sprechstunde
der Lehrenden, nutzen Universitits- wie Fachhochschulstudenten verhait-
nismaBig wenig. Haufiger besucht hat sie ein Viertel der Universitéts-
studenten (FH sogar nur 14%), wobei eher die guten und sehr guten
Studenten in der Sprechstunde zu finden sind. Die Studenten sehen
in der Studienberatung und -betreuung in erster Linie die Mdglichkeit,
Auskunft zu fachlichen Fragen und Problemen zu bekommen sowie in
der Prifungsvorbereitung unterstiitzt zu werden. Dies gilt teilweise noch
fur die Hilfe bei der Studienplanung und dem Studienaufbau. Bessere
und schlechtere Studenten unterscheiden sich nicht wesentlich in der
inhaltlichen Ausrichtung ihrer Beratungswinsche; die leistungsschwéche-
ren Studenten signalisieren aber insgesamt einen etwas hoéheren Bera-
tungs- und Betreuungsbedarf. Angesichts dieses erhdhten Bedarfs ist
kritisch anzumerken, daB sie die vorhandenen Beratungsangebote der
Ho]chschullehrer etwas weniger nutzen als ihre leistungsbesseren Kom-
militonen.

Als weitere Elemente studentischer Férderung an den Universitéten, ne-
ben der Unterstiitzung durch die Hochschullehrer, sind die studentische
Mitarbeit in Forschung und Lehre, die Einrichtung von Veranstaltungen
mit besonderen Leistungsanforderungen und die Vergabe von ,Begabten-
Stipendien” zu betrachten.

Als studentische Hilfskraft haben zwdlf Prozent der befragten Studenten
an Universititen gearbeitet; als Tutor waren oder sind sechs Prozent
beschaftigt, von der Mitarbeit in Forschungsprojekten berichten zehn
P{ozent (vgl. Abbildung 18). In erster Linie werden Studenten mit einem
hoheren Leistungsstand zur Mitarbeit in Forschung und Lehre heran-
g"ezogen. Von den Studenten mit sehr guten Noten hat bisher jeder
finfte eine Beschaftigung als studentische Hilfskraft gefunden, von den
leistungsschwacheren Studenten nur jeder zehnte. Die Resultate fur die

Tutoren und zur Beteiligung an Forschungsprojekten zeigen die gleiche
Tendenz.
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Bei der Mitarbeit in Forschungsprojekten sowie der Beschaftigung als
Hilfskraft oder Tutor besteht ein erhebliches Defizit fur jene, die an
solchen Téatigkeiten interessiert sind, aber keine Maglichkeit der Betati-
gung erhalten. Sogar in der Gruppe der Leistungsbesten verbleiben
zwei Funftel, die bisher keine Mdglichkeit hatten, sich als Hilfskraft oder
Tutor zu bewahren, obwohl sie daran interessiert sind. Ahnlich krass ist
die Diskrepanz bei der Beteiligung an Forschungsprojekten, welche die
Leistungsbesten in besonderem MaBe einfordern (iber ein Drittel),
wéahrend nicht einmal ein Funftel bisher dazu Gelegenheit hatte.

Die neuerdings als Mittel der Forderung betonten Veranstaltungen mit
besonderen Leistungsanforderungen sind den Studierenden in allen
Fachern noch nicht sehr gelaufig. Rund drei Viertel der Studenten
bekunden aber ein Interesse an solchen Veranstaltungen, und zwar
in allen F&chergruppen in &hnlichem AusmaB. Betrachtet man die Akzep-
tanz insgesamt, sind Kurse mit einem besonderen Anforderungsniveau
nicht nur fir die besten Studenten sinnvoll, sondern auch fiir zahireiche
Studenten, die in ihren Noten bisher nicht ganz so gut abgeschnitten
haben.

in den GenuB von Begabten-Stipendien gelangen erwartungsgemaB nicht
viele Studierende. Vier Prozent der Befragten finanzieren ihre Ausbildung
teilweise oder hauptsachlich durch diese Form der Forderung. Von diesen
gehdrt gut die Halfte zu den Leistungsbesten. Begabten-Stipendien sind
demnach ein in groBem MaBe auf Schul- und Studienleistungen griin-
dendes Instrument der finanziellen Sicherung sehr guter Studenten.
Allerdings verbleiben erhebliche Licken, denn solche Stipendien sind
selbst fur Studenten mit hohem Leistungsstand nur in geringem Umfang
erhaltlich (nur fur jeden zehnten).

Im Vergleich der Facher ist der Leistungsstand fiir die Férderung sehr
unterschiedlich folgenreich. In den Kultur- und Sozialwissenschaften wird
am haufigsten nach dem ,Leistungsprinzip” verfahren: Dort besteht die
groBte Selektivitat nach der Leistung in den Kontakten, der Mitarbeit
als Hilfskraft oder Tutor und in der Forschungsbeteiligung; damit im Zu-
sammenhang ergibt sich in diesen Féchergruppen die gréBte Ungleichheit
in der subjektiven Studienkompetenz und dem erfahrenen Studienerirag
zwischen leistungsbesseren und leistungsschwécheren Studenten. Viel
weniger folgenreich und selektiv ist der Leistungsstand dagegen in der
Medizin und in den wirtschaftswissenschaftlichen Fachern, obwohl dort
von der eher leistungs- und wettbewerbsorientierten Ausrichtung her
eine stérkere Durchsetzung des LLeistungsprinzips” zu erwarten ware.

Alles in allem erfolgt die Férderung im Studium in nicht unerheblichem
!VlaBe leistungsbezogen. Zwei Einschrankungen gravierender Art sind
jedoch zu machen. Zum einen treten bei der Anwendung und Nutzung
der Férderungsmaglichkeiten allzu groBe Fachunterschiede auf. Zum
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anderen bleiben immer noch zu viele der Leistungsbesten auBerhalb der
Férderung und werden gar nicht erreicht oder einbezogen.

Die leistungsstarkeren Studenten sind haufiger an einer verbesserten
Studienférderung interessiert. Ihre Forderungen zielen aber weniger auf
spezielle, abgehobene Lehrveranstaltungen, sie verlangen vielmehr in
erster Linie nach praktischer Einbindung in der Lehre (als Hilfskraft
oder Tutor) und nach Forschungsbeteiligung, um ihre besonderen Kompe-
tenzen einzubringen und zu bewé&hren.

Im Ubrigen ist darauf hinzuweisen, daB viele Bedirfnisse der Studenten
nach Férderung, nach Beratung und Betreuung und nach Verbesserung
der Studiensituation sich weniger nach dem Leistungsstand als nach der
Fachzugehdrigkeit unterscheiden. Daher muBten, berticksichtigt man die
Erfahrungen und Wiinsche der Studierenden, MaBnahmen mit dem Ziel
verbesserter Studienerfolge zumindest ebenso fachspezifisch wie lei-
stungsspezifisch ansetzen. AuBerdem ist zu beachten, daB mit haufigeren
Lehrveranstaltungen im kleineren Kreis, einem stérkeren Praxisbezug
des Studiums sowie einer intensiveren Betreuung durch die Lehrenden
sehr guten wie schwacheren Studenten am meisten und fast gleicher-
maBen geholfen ware (vgl. Abbildung 19).

Berufliche Vorstellungen und Berufsaussichten
(Kapite! 6)

Entsprechend der verschiedenartigen Verklammerung von Studium und
Beruf bei der Studienfachwahl ist auch der Stand der Berufswahl sehr
unterschiedlich weit gediehen. Universitatsstudenten wissen zu 27 Prozent,
Fachhochschulstudenten zu 30 Prozent mit groBer Sicherheit, welchen
Beruf sie nach dem Studium ergreifen werden. Fir einen recht groBen
Teil der Studierenden ist die Frage des zu ergreifenden Berufes noch
offen (Uni 31%; FH 19%).

Selbstverstindlich nimmt an beiden Hochschularten mit zunehmender
Semesterzahl die Festgelegtheit der Berufswahl zu. Aber selbst in den
hoheren Semestern hat jeweils nur ein gutes Drittel gesichert den anzu-
strebenden Beruf gefunden. Die Verhiltnisse sind in allen Fécher-
gruppen ahnlich, allein in der Medizin ist die berufliche Festgelegtheit
sehr weit verbreitet, wohingegen Rechtswissenschaftler sie iiberproportio-
na[ offen halten. Diese Unterschiede entsprechen den vorrangigen Kri-
terien der Studienwahl in diesen beiden Fachergruppen: fiir Mediziner
der feste Berufswunsch, fiir Juristen die Vielfalt der Berufsméglichkeiten.

Untey den angestrebten Tatigkeitsbereichen setzen Studierende an Uni-
Ve(Sl_téten wie an Fachhochschulen am haufigsten auf eine Dauertéatig-
keit in der Privatwirtschaft oder auf Selbstandigkeit (als Unternehmer
oder Freiberufler). Der offentliche Dienst steht nicht unbedingt im Vorder-
grund; vor allem der Schulbereich wird nicht mehr von vielen angestrebt
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(nur von 8% der Universitatsstudenten). Studierende an Fachhochschulen
wollen noch héaufiger in die Privatwirtschaft (vier von funf); Universitats-
studenten Uberproportional in den Hochschulbereich. Eine Tatigkeit in
alternativen Projekten erscheint jeweils jedem zehnten als eine attraktive
Maglichkeit.

Nach Fachzugehorigkeit gibt es spezifische, traditionelle Schwerpunkte.
Sie sind am ausgeprégtesten fir Mediziner, von denen 90 Prozent eine
selbstandige Tétigkeit als Freiberufler anstreben. Fiir Wirtschaftswissen-
schaftler und Ingenieure der Universitdten wie Fachhochschulen stehen
sowohl die Privatwirtschaft wie die Selbstindigkeit gleichermaBen im
Vordergrund. Fir Juristen sind es der o6ffentliche Dienst und die Selb-
standigkeit. Naturwissenschatftler und Geisteswissenschaftier wollen be-
sonders haufig in den Hochschulbereich. Geistes- und Sozialwissen-
schaftler noch relativ h&ufig in den Schulbereich (dort jeweils jeder
funfte), fur Studierende in den Sozialwissenschaften an Universitaten
wie im Sozialwesen an Fachhochschulen erweist sich der alternative
Tatigkeitsbereich auBerdem als besonders anziehend (vgl. Tabelle 56).

Insgesamt verweisen die Angaben zu den angestrebten Tétigkeitsberei-
chen darauf, daB die Studierenden keineswegs tberwiegend oder ein-
seitig in den Staatsdienst dréngen. Die Bereitschaft zur Berufsaufnahme
in der privaten Wirtschaft, als Selbstandiger wie in alternativen Projekten
1aBt weder ein besonderes Sicherheitsstreben noch eine ,Versorgungs-
mentalitat” erkennen.

Eine Abnahme der Wichtigkeit von Beruf und Arbeit ist nicht zu kon-
statieren. Studentinnen an Universititen bewerten sie fiir sich sogar
hoher als ihre méannlichen Kommilitonen. Allerdings haben Studenten
und Studentinnen abweichende Vorstellungen iber den Umfang der
Berufstatigkeit, wenn in der Familie ein Kleinkind zu versorgen ist
Studenten folgen mehrheitlich traditionellen Linien der Arbeitsteilung mit
dem Vorrang des Mannes fiir die Berufstatigkeit (52%), wéahrend Frauen
Uberwiegend gleichberechtigte, partnerschaftliche Ldsungen anstreben
(56%). Aber selbst unter ihnen 148t Gber ein Drittel den beruflichen
Primat des Mannes gelten, und nur ganz wenige (4%) pladieren fir eine
»feministische” Lésung (vgl. Abbildung 21).

Unter den beruflichen Werten stehen nach wie vor Werte der Autono-
mie, des Gefordertseins, der Selbsténdigkeit, aber auch des Allgemein-
wohles im Vordergrund. Wenig Bedeutung haben dagegen Karriere-
und Statusanspriiche an die Berufstatigkeit. Die Tendenz zur Anstren-
gungsvermeidung ist ausgesprochen selten. Im Vergleich zwischen Stu-
dentinnen und Studenten erweisen sich die Manner als eher materiell
die Frauen als eher sozial orientiert.

E?ne wissenschaftliche Tatigkeit hat fur Frauen und Manner naheZ_U
die gleiche Wichtigkeit. Dem entspricht, daB Frauen fast ebenso héufig
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wie Manner eine Promotion wie auch eine Hochschullaufbahn anstreben
wollen. Jedoch kénnen sie solche Absichten, trotz gleichen Leistungs-
standes, viel seltener verwirklichen: Bereits bei den realisierten Promo-
tionen sinkt ihr Anteil entscheidend ab.

Die Berufsaussichten sind weiterhin alles in allem schleght und hapen
sich in der Zeit zwischen 1983 und 1985 fur die Studlerende_p nicht
aufgehellt. Vier von zehn Studenten sind betroffen; Frauen befgrch_ten
in allen Fachergruppen héaufiger Arbeitslosigkeit oder Dequgllflkatlon.
Auffallige Verschiebungen in Richtung schlechterer Berufsaussichten hat
es vor allem fur Studierende der Medizin, der Geologie und bei den
Bauingenieuren gegeben. Ansonsten sind die erheblichen Fachgruppen-
unterschiede &hnlich geblieben. In den Sprach- und Sozialwissenschaften
ist die Lage am distersten: Etwa zwei Drittel erwarten hier betrachtliche
Schwierigkeiten bei der angemessenen Stellenfindung (vgl. Abbildung 22).

Die Belastung durch die schlechten Berufsaussichten hat sich in den
letzten Jahren fur die Studierenden sogar verstérkt. Beflirchtete Arbeits-
losigkeit fuhrt noch haufiger zu das Studium belastendem Druck. Dieser
steigt bei hdheren Semestern an, so daB zum Studienende etwa ein
Drittel sich dadurch sehr stark belastet fihit.

Befirchtete Arbeitslosigkeit oder Dequalifikation kommen zwar nach
Fachern unterschiedlich vor, die Folgeprobleme sind fir die Betroffenen
jedoch stets die gleichen. Mit schlechteren Berufsaussichten nehmen
Unsicherheit und Desorientierung, die Neigung zu Fachwechsel und
Studienabbruch zu. Die Arbeitsmarktprobleme fiir Hochschulabsolventen
steigern die Unklarheit, wie das Studium angelegt, durchgefiihrt und
welche Schwerpunkte gesetzt werden sollen.

Die Probleme, die aus den unsicheren Berufsaussichten folgen, sind
keineswegs in erster Linie aus 6konomischen Motiven gespeist. Zu finan-
ziellen EinbuBen, zu zusétzlichen Belastungen sind die Studierenden
bei Arbeitsmarktschwierigkeiten durchaus bereit; darin erweisen sie sich
als flexibel und belastbar. Weniger verwinden kénnen sie die Enttau-
schung, die im Studium erworbenen Qualifikationen nicht in einer der
Ausbildung ad&quaten Tatigkeit anwenden zu kénnen. Es geht um die
befiirchtete Verhinderung der eigenen Selbstverwirklichung in einem
autonomen Tatigkeitsrahmen, worauf die beruflichen Wertvorstellungen
Uberwiegend ausgerichtet sind.

Die schlechten Berufsaussichten vieler Hochschulabsolventen sind ge-
genwartig ein Hauptfaktor, wodurch die Studienbewaltigung beeintréchtigt
wird. Sie sind damit nicht nur ein individuelles Problem der betroffenen
Studierenden, sondern in gleicher Weise ein Hauptproblem der heutigen
Hochschulen. Denn sie behindern die Einbindung in die Hochschule
und.die Studienintensitat. Vor allem tragen sie dazu bei, daB fir nicht
wenige Studierende die Hochschule eine kustodiale Funktion tibernimmt,
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um den Arbeitsmarkt zu entlasten. Denn manche Studenten bleiben Inger
an der Hochschule als sie selber vor hatten, sei es, um sie notgedrungen
als ,Warteraum” zu nutzen, sei es, um ihre Chancen durch weitere
Qualifikation zu steigern. Etwa jeder zehnte Studierende sucht sich mit
solcher Verlangerung der Studienzeit zu helfen, wobei einzelne Studien-
facher besonders betroffen sind, die Universitdten zudem starker als die
Fachhochschulen.

Orientierungen gegeniiber Politik und Gesellschaft
(Kapitel 7)

Das Interesse am politischen Geschehen ist unter den Studierenden
nach wie vor hoch, hat aber im Vergleich zum Wintersemester 1982/83
insgesamt leicht nachgelassen. An Fachhochschulen ist die Anteilnahme
an der Politik geringer als an Universitdten (vgl. Tabelle 69).

Hochschulpolitische Fragen und Entwicklungen stoBen bei den Studie-
renden nur auf geringe Resonanz. Noch geringer ist das Engagement
fur eine studentische Politik: An Universitaten wie an Fachhochschulen
interessieren sich daflr nicht mehr als sieben Prozent in starkem MaBe.

Berlcksichtigt man das Interesse an allgemeiner und studentischer
Politik, so ergibt sich an den Universitaten ein gutes Drittel aktiver Stu-
denten, an den Fachhochschulen ein knappes Drittel. Auf dem Gegenpol
findet sich ein etwas kleinerer Anteil desinteressierter, passiver Studenten.
Dazwischen ist ein latent interessiertes ,Publikum” angesiedelt (Uni 38%;
FH 43%), das in spezifischen politischen Konstellationen sich zum Teil
aktivieren 186t oder zumindest den Aktiven einen unterstiitzenden Re-
sonanzboden bietet (vgl. Tabelle 70).

Die Studierenden sowohl an Universitaten wie an Fachhochschulen
ordnen ihren politischen Standort im Links-Rechts-Spektrum iiber-
wiegend als ,links” ein. Im Vergleich zur Erhebung im Wintersemester
1982/83 hat sich fiir die Studentenschaft an Universititen die Verteilung
im Links-Rechts-Spektrum nicht verschoben.

Die politisch besonders interessierten, aktiven Universitatsstudenten ha-
ben haufiger eine eindeutig linke Grundeinstellung, insgesamt befinden
sie sich aber mit ihren Haltungen und Vorstellungen nicht im Gegensatz
zu den weniger aktiven Studierenden, sondern artikulieren sie pointierter
und vertreten sie entschiedener.

Becht groB sind die Unterschiede zwischen den Fachergruppen: Bei
jeweils deutlich uberdurchschnittlichem Interesse finden sich auf der
Jlinken” Seite die Sozialwissenschaftler, ihnen stehen auf der anderen
Seite (mitte-rechts) die Juristen und Wirtschaftswissenschattler gegen-
Qber. Geisteswissenschaftler ebenso wie Naturwissenschattler sind &hn-
lich gelagert: leicht links bei nicht ganz so ausgepragtem Interesse.
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Mediziner und Ingenieurwissenschaftler verorten sich wiederum jeweils
ahnlich: Ihr Standort ist eher zur Mitte hin geruckt (vgl. Tabelle 72).

Die politische Haltung der Studenten 148t sich Uber die Einordnung im
Links-Rechts-Spektrum hinaus durch ihr Votum hinsichtlich politischer
Grundrichtungen und ihrer Praferenz verschiedener politischer Ziele
genauer erfassen. Fir Studierende haben gegenwadrtig grin-alternative
Positionen die groBte Attraktivitat: Fast zwei Finftel an Universitaten und
ein Drittel an Fachhochschulen stimmen damit Gberein, eine intensive
Bindung liegt bei knapp einem Viertel vor. Vergleichsweise ginstig
schneidet auch die sozialdemokratische Grundrichtung ab, allerdings
ist die Unterstitzung weniger intensiv. Alle anderen Positionen fallen
demgegeniiber deutlich ab ~ auch christlich-konservative und liberale.
Nur ganz wenige Studenten teilen kommunistisch-marxistische Positio-
nen, und Anhanger national-konservativer Art sind nur verschwindend
gering vorhanden (vgl. Abbildung 25).

Die Unterstiitzung oder Ablehnung politischer Ziele bestatigt die Be-
funde anhand der politischen Grundrichtungen - auch in ihrer fach-
gruppenspezifischen Verteilung (vgl. Tabelle 75). Im Vergleich zur ersten
Erhebung im Wintersemester 1982/83 148t sich ein gewisses Nachlassen
progressiv-sozialistischer zugunsten 6konomisch-markiwirtschaftlicher
Ziele feststellen. Jedoch sind diese Verschiebungen nicht stark ausgeprégt
und &ndern kaum das Muster der Zielhierarchie. Sehr wenig Unter-
stiitzung erfahren die Ziele der Einkommensnivellierung oder Enteignung
von Privatunternehmen, aber auch das Setzen auf die Kernenergie und
die Erhdhung der Verteidigungskraft wird ebenso Giberwiegend und strikt
abgelehnt. Wie diese Zielkombination verdeutlicht, hat das Engagement
vieler Studenten in der Friedens- oder Anti-Atomkraftbewegung weder
Instabilitat des konomischen oder demokratischen Systems zum Ziel,
noch sollen dariiber sozialistische Positionen zum Tragen gebracht
werden. Fiir die tberwiegende Mehrheit der Studenten sind dies vielmehr
eigenstéandige, flir sich besonders relevante Ziele der Lebens- und
Zukunftssicherung.

Bei der Betrachtung nach Fachergruppen wird sichtbar, daB die politische
Meinungsbildung und Richtungspraferenz eher durch Dissens gekenn-
zeichnet ist als durch Homogenitat und Konsens. Vor allem die Sozial-
wissenschaftler auf der einen Seite und die Juristen und Wirtschafts-
wissenschaftler auf der anderen Seite stehen sich wie ,feindliche Brider”
gegeniiber, so daB man praktisch nicht von einem einheitlichen poli-
tischen Meinungsbild der Studentenschaft sprechen kann.

V?l’gleicht man Untersuchungen zum Demokratieverstindnis der Stu-
dierenden von 1957 bis heute, dann ist solcher Zeitreihe zu entnehmen,
daB Aussagen, die dem demokratischen Grundverstandnis widersprechen,
Immer weniger Zustimmung finden. Das bedeutet alles in allem eine
Zunahme demokratischer Werteinstellungen in der Studentenschatft. Die
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Gewaltbereitschaft hat sich in den letzten beiden Jahren weiter ver.
ringert: Gegenwartig stimmen sechs Prozent der Universitats- und funf
Prozent der Fachhochschulstudenten der Aussage zu, bestimmte Kon-
flikte muBten mit Gewalt ausgetragen werden. Die Verbreitung demo-
kratischer Grundeinstellungen besagt freilich nicht, daB die Studierenden
die demokratischen Verhéltnisse in der Bundesrepublik ohne weiteres
akzeptieren. Vielmehr fithrt das hohe ideelle Anspruchsniveau bei vielen
zu einer kritischen Distanz.

Zwischen den demokratischen Uberzeugungen und dem politischen
Standort der Studenten bestehen deutliche Zusammenhange. Linke und
eher Rechte sind sich am ehesten in der grundsétzlichen Befiirwortung
der Meinungsfreiheit und in der Ablehnung der gewaltsamen Austragung
von Konflikten einig (vgl. Abbildung 29). Studierende, die sich als eher
rechts einstufen, stehen aber den Interessenauseinandersetzungen und
der oppositionellen Funktion deutlich skeptischer gegentiber. Am starksten
ist die Differenz, wenn zwischen 6ffentlicher Ruhe und Ordnung einer-
seits und dem Recht auf Streiks und Demonstrationen andererseits
abzuwégen ist. Rechtere Studenten pléadieren tiberwiegend fiir Ruhe und
Ordnung, die linken Studenten ricken eindeutig Streiks und Demon-
strationen in den Vordergrund. Wahrend linke Studenten sich als
kritisch-militante Demokraten geben, erweisen sich die rechteren Stu-
denten als konventionell-integrative Demokraten.

Far die Stellungnahmen zur politischen Beteiligung sind folgende Ziige
charakteristisch: Einerseits ist die Unzufriedenheit tiber die politischen
Mitwirkungsmaéglichkeiten sehr hoch und der Vorbehalt gegentiber den
politischen Handlungstragern ist weit verbreitet. Andererseits ist das
individuelle KompetenzbewuBtsein stark ausgepragt und von einem
intensiven Verpflichtungs- und Verantwortungsgeftihl gegentiber dem
pglitischen Geschehen und der Sicherung der Demokratie gestitzt
Diese bei den Studierenden vorherrschende Kombination bildet die
Qrundlage ihrer Reaktionsbereitschaft auf politische Vorgénge, wobei
S|_ch daraus auch ihre unkonventionellen Aktivitaten, provozierenden Auf-
tritte und ,Protestaktionen” ableiten. im Hinblick auf solche Protestbereit-
schatt ist die Studentenschatt allerdings gespalten: Ein Funftel ist grund-
sétzlich zu Protesten bereit, die Halfte aber offensichtlich nur fallweise
nach eigener Prifung, und fast drei Zehntel wollen sich zu solchem
Protest Gberhaupt nicht bewegen lassen. Demnach reicht die Spannweite
des akt_ivierbaren .Protestpotentials” unter Studenten von einem Funftel
der_ »prinzipiellen Protestanten” bis nahezu zwei Drittel, wenn die fal-
weise Protestbereiten” in gréBerer Zahl hinzugewonnen werden.

A!§ Aufgabenfeld fiir die Studentenvertretungen gelten tibereinstimmend
(fur drei Viertel der Befragten) die Mitarbeit an Prufungsbedingungen,
S}ud@nberatung, die interne Hochschulpolitik und soziale Fragen. Hin-
sichtlich der politischen Vertretung nach auBen (allgemeinpolitisches
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Mandat) sind demgegeniiber die Meinungen sehr geteilt wie auch tber
die Aufgabe, die Studentenschaft zu organisieren und ihr politisches

BewuBtsein zu bilden.

In den Stellungnahmen der Befragten zu hochschulpolitischen Entwick-
lungen steht der Bereich der Lehre und Didaktik im Vordergrund: Qualitat
der Lehre, inhaltliche Studienreform, hochschuldidaktische Reformen und
[nnovationen sowie Beteiligung der Studierenden an der Lehrplangestal-
tung sollen nach ihrer Meinung an den Hochschulen vor allem weiter-
entwickelt werden. Dagegen erscheinen ihnen manche Aspekte, die in
der hochschulpolitischen Diskussion eine Rolle spielen, nahezu einhellig
fir die Weiterentwicklung des Hochschulbereichs unwichtig: die Errich-
tung von Privathochschulen, starkerer Wettbewerb unter den Hochschulen
und Tendenzen, die zu Beschrankungen des Hochschulzugangs fihren
wirden (Zulassungsprifungen, strengere Auswahl bei der Zulassung,
Anhebung des Leistungsniveaus); solche Neuerungen wirden nur bei
wenigen Studenten auf Resonanz stoBen.

Auch den 1983 eingefiihrten BAf&G-Neuregelungen (Umstellung auf
Volldarlehen, TeilerlaB fur die Besten und Schnellsten) steht die Stu-
dentenschaft insgesamt eher ablehnend gegenlber. Diese Ablehnung
ist um so deutlicher, je gréBer die Ubereinstimmung mit der studentischen
Vertretung ist und verstarkt sich jeweils noch, wenn die eigene BAf6G-
Betroffenheit hinzutritt.

Alternative Orientierungen: die gespaltene Studentenschaft
(Kapitel 8)

Trotz ihrer Vielfalt und bunten Mischung lassen sich alternative Wert-
orientierungen durch einige wichtige Grundziige kennzeichnen. Von
diesen wird der ideelle Grundwert der Selbstverwirklichung von einer
groBen Mehrheit an Universitaten wie Fachhochschulen geteilt. Ebenso
finden Werte alternativer Politik, sowohl in den Wegen auBerhalb der
etf_:lblierten Parteien wie in der inhaltlichen Ausrichtung an Umwelt- und
Friedensthemen, eine breite Mehrheit unter den Studenten. Die weiter-
gehenden, individuell konsequenzenreicheren Alternativen anderer Le-
bgns— und Arbeitsformen mit der Absage an traditionelle Leistungsnormen
wie materiellen Wohlstand sind jedoch in der Studentenschaft umstritten
- und bei nicht wenigen herrscht Meinungsunsicherheit vor. Nach ihrer
Haltung gegeniber alternativen Werttiberzeugungen und Lebensformen
Iassgn sich die Studenten in vier Gruppen unterteilen, wobei sich Uni-
versitdts- und Fachhochschulstudenten nur unwesentlich unterscheiden
(vgl. Tabelle 85):
— Als Tréger alternativer Wertmuster kann jeder achte Studierende
bezeichnet werden.
= Z_u d_en Aufgeschlossenen mit zwar Uberwiegender, aber nicht enthu-
Siastischer Zustimmung zahlt etwa ein Finftel.
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— Bei einem Drittel handelt es sich um Neutral-Ambivalente mit unein.
heitlichen oder Giberwiegend unentschiedenen Stellungnahmen.

— SchlieBlich ist ein weiteres Drittel konventionell, weil es alternaive
Orientierungen strikt ablehnt oder Gberwiegend Vorbehalte hat

Zwischen 1983 und 1985 ist eine deutliche Verlagerung zuungunsten
der Alternativen eingetreten; demgegentber haben vor allem die Kon-
ventionellen zugenommen (vgl. Abbildung 32). Die Verringerung alter-
nativer Orientierungen unter Studenten korrespondiert mit der ahnlich
starken Abnahme skeptischer Einstellungen gegeniiber der Technik.

Die Studienmotive sowie die Erwartungen an Hochschule und Studium
unterscheiden sich in zentralen Bereichen zwischen Alternativen und
Konventionellen kaum. Das gilt insbesondere fir das Fachinteresse, den
Anspruch an eine gute wissenschaftliche Ausbildung und fir das Ziel
einer qualifizierten, interessanten Arbeit durch das Studium. Auch die
ideellen Vorstellungen von Allgemeinbildung und Persénlichkeitsentwick-
lung werden weitgehend geteilt

Autiallig anders ist die Haltung der Alternativen zu zwei zentralen Mo-
menten der Studiengestaltung: Mit Studienvorschriften kénnen sie viel
weniger anfangen, und ein rascher StudienabschluB ist fir sie kein Zigl,
im Unterschied zu manchem Konventionellen: wahrend der ~normale”
Student in dieser Hinsicht eine mittlere Position einnimmt.

FOr alternative Studierende hat das Studium einen h&heren ideellen,
eigenstandigen Stellenwert; es ist weniger berufsbezogen ausgerichtet,
keineswegs ist es instrumentell auf Einkommen und Karriere angelegt
Vielmehr erwarten Alternative vom Studium - in ihrem Wertkontext ganz
verstandlich - vor allem die Férderung ihrer allgemeinen wie sozialen
Biidung und Méglichkeiten zur persdnlichen Entwicklung. Dies sind
Nomente, an denen die Hochschule im Sinne ihrer klassischen Bildungs-
tradition durchaus positiv anknapfen kann.

leichzeitig hegen Alternative ein groBeres MiBtrauen gegenGber ,Wissen-
schaft”. Es richtet sich in erster Linie gegen deren technische Beziige
und wenn sie im Gewande des ,Wissenschafisbetriebes” daherkommt
Sie verstehen die Hochschule eher als kulturellen Lebensraum, in dem

sie Alternatives erproben kénnen: sie gilt ihnen weniger als Arbeits- und
Leistungsfeld.

Die in gewisser Weise ambivalente Haltung der Alternativen zu Studium
und Hochschule findet sich in manchen ihrer Orientierungen wieder, die
sich auf Leistung, Priifung und Studienbewiltigung beziehen. Sie stu-
dieren weniger prifungsbezogen, sind wenig auf Noten fixiert und selte-
ner aut ein besonders gutes Examen aus (vgl. Abbildung 34). Ihre
Leistungs- und Anstrengungsbereitschaft erscheint teils gedampfter, teils
anders ausgerichtet. Sie berichten haufiger von Prafungsangst und
zeigen insgesamt eine etwas hdhere Sensibilitat fur StreBsituationen.
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Trotz geringerer Studienintensitat und schwacherer Prufungsbezoggnheit
der Alternativen sind ihre Leistungsresultate.kaum _anders als die d.er
Konventionellen oder ,mittleren” Studenten; sie err_elcht_en a.uch bereits
im Abitur einen nahezu gleich guten Notenschnitt wie die Konven-

tionellen.

Anden Universitaten istin den Sozialwissenschaften, an Fachhochs.c__hulen
in den Fachern Sozialarbeit/Sozialwesen die alternative Me_ntahtat am
weitesten verbreitet: Dem Viertel Alternativer und de_m Drittel Aufge-
schlossener stehen mit nur zwolf Prozent recht wenig Ifonventlonelle
gegeniiber. Fast umgekehrt liegen die Verhéltnisse in den Fachergruppen
Jura und Wirtschaftswissenschaften. Die vorhandene kulturelle Kluft ver-
1auft somit nicht zwischen Geistes- und Naturwissenschaften, sondern
zwischen Sozial- und Geisteswissenschaften auf der einen Seite und
den Juristen und Wirtschaftswissenschaftlern auf der anderen Seite.
Die Unterschiede sind deshalb so bedeutsam, weil sie mit auBerordentlich
divergenten gesellschaftspolitischen Ausrichtungen einhergehen.

Das politische Interesse ist bei den Alternativen in hohem MaBe vor-
handen, nicht nur fir die allgemeine Politik, sondern bei ihnen starker
als bei anderen Studierenden auch hinsichtlich anderer Politikfelder wie
Gemeinde oder Hochschule. Dies belegen ebenfalls die Indikatoren
fur die politische Beteiligung: Sowohl in ihren konventionellen Formen
{z. B. Wahlbeteiligung, Gesprache), erst recht in ihren unkonventionellen
Formen (z. B. Unterschriftensammlung, Biirgerinitiative). Von Apathie und
Resignation im einfachen Sinne kann bei den alternativen Studierenden
demnach keine Rede sein.

Je alternativer Studierende sind, desto linker ordnen sie ihren politischen
Standort ein. Trager alternativer Orientierungen sind nahezu eine Sym-
biose mit traditionell linken Vorstellungen von Gleichheit und Mitbe-
stimmung, Emanzipation und Partizipation eingegangen. Unter Studenten
zumindest ist ,politisch links” und ,kulturell alternativ” (oder ,rechts”
und ,konventionell”) weitgehend synonym.

Annlich groB wie beim politischen Standort und der Haltung gegenuber
poliischen Grundrichtungen sind die Gegensatze zwischen Konven-
tionellen und Alternativen in vielen anderen Feldern von gesellschafts-
poliischer Bedeutung. Hinsichtlich sozialer Ungleichheit, Funktion und
Folgen des Wettbewerbs sowie der technischen Entwicklungen herrschen
in den Werten und Vorstellungen kaum Uberbriickbare Gegensétze.

Sowohl Alternative wie Konventionelle haben durchstrukturierte Uber-
zeugungen und stellen sich politisch selbstbewuBt und handlungsfahig
dar; zudem stehen sie selbst-selektiv in verschiedenen Lebenskreisen.
lhre politischen Ziele, Grundrichtungen und gesellschaftspolitischen
Vorstellungen sind durchgangig gegenliufig, und zwar in einem Ausmas,
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daB nicht'r_mr von unterschiedlichen Kulturen, sondern von ,kontro-
versen politischen Lagern” gesprochen werden mus.

Il_'merhal.b des Nachwuchses der ,gesellschaftlichen Elite” besteht ein
tiefer Dissens iliber Werte, politische Ziele sowie gesellschaftliche Ord-
nungen und Entwicklungen. Und zwar kaum als vorlibergehende Erschei-
nung, sqndern als ziemlich dauerhafter Zustand eines Dualismus zwischen
jenen, die sich in den eher formellen Herrschaftspositionen von Wirtschatt,
Vewvaltupg und Technologie wiederfinden werden (wie Juristen, Wirt-
schaftswissenschaftler und Ingenieure), und jenen, die in den infor;nellen
Mgchtpqsitionen von Medien, Bildung und Kulturbetrieb zu erwarten sind
_(wne_ Geistes- und Sozialwissenschaftler). Angesichts der Gefahren die
in dieser Gegensatzlichkeit liegen, kommt es darauf an, zwischen diésen
~Kulturen” zu vermittein. Gerade darin ist gegenwartig eine wichtige

Aufgabe der Bildungseinrichtungen, d. h. von Schule i it4
futgabe « n und Universitéten,
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2. Hochschulzugang und Zusammensetzung
der Studentenschaft
(G. Framhein)

In diesem Kapitel wird die befragte Studentenschaft des Wintersemesters
1984/85 in ihren grundlegenden Merkmalen des Hochschulzugangs, des
Alters, der Semesterzahl, der Facherverteilung sowie der sozialen Her-
kunft charakterisiert. Diese Merkmale sind wichtige Hintergrundinformatio-
nen und Bedingungen fir Studiensituation, Studienverhalten und stu-
dentische Orientierungen und werden in den weiteren Analysen zur
Differenzierung und Gruppierung der Ergebnisse herangezogen.

Zugleich soll anhand dieser Grunddaten gezeigt werden, wie die Stu-
dentenschaft heute zusammengesetzt ist und in welcher Weise sie ab-
weicht von dem klassischen Bild des jungen Studenten, der im AnschluB
an eine geradlinige Gymnasialkarriere auf die Universitat (iberwechselt.
Obzwar spitestens seit den sechziger Jahren, seit dem Beginn der
Bildungsexpansion und den Bemuhungen um eine soziale Offnung des
Hochschulbesuchs, auch die ,neuen” und ,nicht-traditionellen” Studen-
tengruppen im Blickfeld der bildungspolitischen Aufmerksamkeit stehen,
sind die allgemeinen Vorstellungen tber die Studentenschaft wohl noch
vielfach an diesem klassischen Rollenbild des Studenten orientiert
(vgl. Huber 1985).

,Neue” Studentengruppen oder ,nicht-traditionelle” Studenten: Dies be-
zieht sich einerseits auf Bevolkerungsteile, die im Hochschulbesuch
deutlich unterreprasentiert sind, vor allem Frauen und Arbeiterkinder.
Ihr mittlerweile stockendes Aufholen ist von der Hochschulstatistik fort-
laufend dokumentiert und Aspekte ihrer speziellen Situation im Studium
sind teilweise auch durch einzelne Untersuchungen beleuchtet worden.
Dies bezieht sich andererseits auf Studenten, die iber unkonventionelle
Wege zum Hochschulstudium gelangt sind, auf Studenten mit Berufs-
erfahrung und auf Studenten, die erst im fortgeschrittenen Alter an die
Hochschule kommen. Die solchermaBen umschriebenen Gruppen von
»heuen” Studenten sind weniger leicht abzugrenzen als die des ersten
Typs, die sich durch Merkmale wie Geschlecht oder soziale Herkunft
eindeutig definieren lassen. Die Kriterien des unkonventionellen Hoch-
schulzugangs, der Berufserfahrung und des fortgeschrittenen Alters
Uberschneiden sich, aber decken sich nicht; und die Ubergénge vom
%,IN%rmal-Studenten" zu diesem nicht-traditionellen Studententyp sind
ieBend.

Die bildungspolitische Einschatzung dieser Entwicklungen ist gegenwértig
von einer gewissen Ambivalenz. Sie entsprechen dem Postulat der
Offenheit des Bildungssystems, das fur individuelle Begabungen und
Bildungsbedurfnisse zuganglich ist, die sich auBerhalb des Ublichen
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Weges durch das Schulsystem oder in spateren Lebensphasen ent-
wickeln. Aber sie sind auch ein wichtiger Grund fur das Anwachsen
des Durchschnittsaiters der Studenten, das mit den Stichworten ,Uber-
alterung der Studenten” und ,verspéateter Berufsantritt” letzthin verschie-
dentlich thematisiert worden ist (vgl. z. B. Wissenschaftsrat 1986).

Es ist vielleicht nltzlich, darauf hinzuweisen, daB es sich bei diesen
Entwicklungen in der Zusammensetzung der Studentenschaft nicht um
eine Sonderentwicklung in der Bundesrepublik handelt. Im Rahmen der
OECD-Lander sind solche Trends in unterschiedlichen Formen und
Auspragungen fast Gberall zu verzeichnen. Den “new groups in higher
education” gilt daher in den Beratungen der OECD {ber das Hochschul-
wesen in den 80er Jahren besondere Aufmerksamkeit (vgl. OECD 1983).

2.1 Wege zur Hochschulreife

Beim Zugang zum Universitatsstudium dominiert weithin die allgemeine
Hochschulreife (95%) und der klassische Weg Uber das Gymnasium
beziehungsweise die Oberstufe einer Gesamtschule oder das Fach-
gymnasium (91%). Die groBe Mehrheit der Befragten im Wintersemester
1984/85 hat diesen Weg zur Erlangung der Hochschulberechtigung
beschritten (vgl. Tabelle 3 und 4).

Auf institutionell uniiblichen Wegen, auBerhalb des etablierten Gymna-
sialsystems, sind neun Prozent der Universitatsstudenten zur Hochschul-
reife gelangt. Weiterhin haben zwei Prozent vor dem Abitur auf Gymnasien,
Gesamtschulen oder Fachgymnasien schon eine Berufsausbildung ab-
solviert, so daB insgesamt elf Prozent der Universitatsstudenten nicht
im gradlinigen traditionellen Schulverlauf, sondern auf Sonderwegen die
Hochschulreife erreicht haben.

Gegenuber der Befragung im Wintersemester 1982/83 ergeben sich nur
geringflgige Abweichungen, und die Verteilungen zum institutionellen
Erwerb der Hochschulreife sind nahezu identisch mit denen der 10. und
11. Sozialerhebung des Deutschen Studentenwerkes von 1982 und 1985
(vgl. Schnitzer et al. 1983, S. 41; 1986, S. 3611f.).

Im langerfristigen Zeitvergleich ist auf die Entwicklungen beim Zugang
Uber das Grund- oder Hauptstudium an Fachhochschulen hinzuweisen.
Im Zuge der Errichtung von Fachhochschulen und der Méglichkeit, von
hier auf die Universitat Uberzuwechseln, erfreute sich dieser Weg zur
allgemeinen Hochschulreife bis Mitte der 70er Jahre zunehmender Be-
liebtheit. 1976 waren sieben Prozent der Studenten tiber diesen Weg an
die Universitat gekommen, der traditionelle Zugang tiber das Gymnasium
auf 84 Prozent abgesunken (vgl. Schnitzer et al. 1983, S. 41). Mit der
rapiden Abnahme der Uberwechsler von der Fachhochschule auf die
Universitat auf nur mehr knapp zwei Prozent und tendenziellem Riickgang
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Tabelle 3
Art der Hochschulreife nach Hochschulart und Geschlecht

Universitaten Fachhochschulen

Artder Geschlecht Geschlecht
Hochschulreife Studierende Studierende
insgesamt | Mdnner | Frauen | insgesamt |Méanner | Frauen
(7.663) (4.862) | (2.748) (2.324) (1.708) | (588)
% % % % % %

allgemeine Hochschul-

reife 95 94 98 39 34 53
fachgebundene

Hochschulreife 3 4 2 7 8
Fachhochschulreife 2 2 (0,6) 54 58 41
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 5.

Tabelle 4
Institutioneller Weg zur Hochschulreife nach Hochschulartund Geschlecht
Universitdten Fachhochschulen
Geschlecht Geschiecht
Studierende Studierende
insgesamt | Manner | Frauen | insgesamt | Manner | Frauen
(7.663) (4.862) | (2.748) (2.324) (1.708) | (588)
% % % % % %
Gymnasium 82,0 81 84 35,6 30 51
Gesamtschule 4,1 4 4 1 ,8 2 3
Fachgymnasium 46 6 3 45 5 3
Abendgymnasium,
Kolleg 3,6 3 5 28 2 4
Fachoberschule,
Berufskolleg u. &. 27 3 1 53,5 59 38
Grund-/Hauptstudium an
einer Fachhochschule 1,6 2 1 06 1 0.3)
Einstufungspriifung/
Begabtenpriifung 0,5 (0,3) (0,8) 0,3 0,3) (0,3)
Andere Hochschul-
zugangsberechtigung 0,9 1 1 1,0 1 1
Insgesamt 100 100 100 {100 100 100
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 6.
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auch der anderen Sonderwege hat das Gymnasium seine alte Stellung
fur den Erwerb der Hochschulreife nahezu zuriickgewonnen.

Im Vergleich zum Universitatsstudium sind die Zugangswege zur Fach-
hochschule vielfiltiger und es sind im Verlauf der 70er Jahre erhebliche
Verénderungen in den schulischen Abschlissen der Fachhochschul-
absolventen eingetreten.

Voraussetzung fir den Zugang zur Fachhochschule ist die Fachhoch-
schulreife oder das Abitur (allgemeine/fachgebundene Hochschulreife).
Die Fachhochschulreife wird im Regelfall an der Fachoberschule erwor-
ben sowie an anderen berufsbildenden Schulen, wobei eine praktische
Ausbildung vorausgehen kann; sie kann auch mit dem Versetzungs-
zeugnis im aligemeinbildenden Gymnasium nach Klasse 13 erworben
werden (fur die vielfaltigen Zugangsregelungen vgl. im einzelnen Wissen-
schaftsrat 1981, S. 1391f).

Was flr ein Universititsstudium die traditionelle Vorbildung ist, war fir
Fachhochschulen und ihre Vorgéangereinrichtungen bis vor gar nicht
langer Zeit ein uniiblicher Zugangsweg; noch 1975 kamen erst 13 Prozent
der Studienanfanger an Fachhochschulen von Gymnasien o0.4.. In den
folgenden vier Jahren ist ihr Anteil sprunghaft gestiegen; 1979 betrug er
41 Prozent und ist seither um diesen Wert herum stabil geblieben
(val. BMBW 1983, S. 144; BMBW 1985, S. 152).

Entsprechend haufig sind Gymnasiasten auch unter den von uns be-
fragten Fachhochschulstudenten im Wintersemester 1984/85 vertreten
(42%). Von den Gymnasiasten sind fast alle mit dem Abitur, nur eine
MinderheitmitderFachhochschulreifeaufdieFachhochschulegekommen
(9% zu 9%). Die Méglichkeit der Fachhochschulreife aufgrund des
Versetzungszeugnisses nach Klasse 13 wird offensichtlich nur selten
genutzt.

Fast alle Fachhochschulstudenten mit Fachhochschulreife haben diese
an Fachoberschulen, Berufskollegs oder ahnlichen Einrichtungen er-
worben, und zwar vielfach in Verbindung mit einer praktischen Berufs-
ausbildung (vgl. dazu Abschnitt 2.2). Insgesamt sind unter den befragten
Fachhochschulstudenten 54 Prozent mit Fachhochschulreife und 46 Pro-
zent mit Abitur. Damit haben sich Gymnasium und Abitur inzwischen
zum nahezu gleichgewichtigen Weg in die Fachhochschule entwickelt.

Von Anfang an wurde dieser Zugangsweg haufiger von Frauen gewshit:
1973 hatten 26 Prozent der weiblichen Fachhochschulanfanger Abitur
gegenuber 15 Prozent der méannlichen (vgl. Wissenschaftsrat 1981, S.169);
bei den befragten Fachhochschulstudenten im Wintersemester 1984/85
ist das Verhdltnis 59 Prozent zu 42 Prozent. Demgegeniiber gibt es in
den Wegen zur Hochschulreife bei den Universitatsstudenten nur gering-
fagige Unterschiede nach dem Geschlecht (vgl. Tabelle 3 und 4).
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22 Berufserfahrung und Tatigkeiten vor Studienbeginn

iversitaten sind im allgemeinen Verstandnis Instituti_onen der_ ber_uf—
ng:\éirslg?st?ausbildung. Studierende, die vor dem Stud!qm perelts eine
Berufsausbildung absolviert oder eine langere Berufstatlg!,(elt au§geupt
haben, weichen von diesem Bild des ,,I\_lormal-Studenten" ab. Die §e|t
1969 entstandenen Fachhochschulen bllpkgn demgegenub'er auf eine
andere Tradition zurtck. lhre Vorgéngeremnchtung?n, |ngemeurschu|en
und Hohere Fachschulen, waren typischerwese Statten dqr berufllqhen
Weiterqualifikation nach einer berufspraktischen Erstau§b1|dung. Diese
unterschiedlichen Traditionen sind im Vergleich der Agsb|I§1ungsverIéufe
von Universitats- und Fachhochschulstudenten welterhln_ erk"ennbar:
etwa ein Viertel der befragten Universitatsstudenten, ab_er .dl(? Halfte .der
Fachhochschulstudenten hatten vor ihrem Studium bereits in irgendeiner
Form im Berufsleben gestanden.

Diesen Vorsprung an Berufserfahrung haben Fachhochschulstudenten
bereits auf dem Weg zur Hochschulreife gewonnen: Immer .noch gut
ein Drittel hat vor Erwerb der Studienberechtigung eine berufiiche Aus-
bildung absolviert. Von den Universitatsstudenten haben Fiagegen nur
neun Prozent eine Berufsausbildung vor der Hochschulreife absolv!ert,
waren also Uber den sogenannten ,zweiten Bildungsweg” ins .StUdIUITI
gekommen. Ohne daB die Begrifflichkeit ganz eindeutig wére, ist qamlt
in der Regel nicht nur die institutionalisierte Form des Abendg_ymnasnums
oder Kollegs gemeint; im weiteren Sinne werden darunter all jene gefaBt,
die ihre Studienberechtigung nachtraglich, nach einer Phase der Be_;rufs-
ausbildung oder Erwerbstéitigkeit erwerben und damit die ,untypische
Statuspassage” vom Berufstatigen zum Schiler oder Stuq_enten vo[l-
ziehen (vgl. Siara 1986). Untypisch ist diese Sequenz freilich nur fur
Universititsstudenten, weshalb (iblicherweise vom zweiten Bildungsweg
mit Bezug auf wissenschatftliche Hochschulen, weniger mit Bezug auf
Fachhochschulen gesprochen wird (auch hier ist jedoch der Sprach-
gebrauch nicht eindeutig).

Gegentiber den Erfahrungen vor der Hochschulreife sind die versch.ie-
denen Tatigkeiten nach Erwerb der Hochschulreife bis zum Studienbeginn
in Umfang und Struktur fur beide Hochschularten ahnlich (vgl. Tabelle 5):
eine berufliche Ausbildung haben 12 Prozent der Universitatsstudenten,
9 Prozent der Fachhochschulstudenten begonnen, und zwar meistenteils
eine Lehre, seltener eine schulische oder sonstige Berufsausbildung.
Nochmals 12 bzw. 11 Prozent haben zwischen Hochschulreife und Stu-
dienbeginn eine Berufstatigkeit ausgeibt. Und jeweils rund die Halfte
der Ménner hat den Wehrdienst oder Zivildienst abgeleistet.

Teilweise wurden mehrere dieser Tatigkeiten ausgelibt, die begonnenen
Ausbildungen wurden Uberwiegend abgeschlossen, von einer kleineren
Gruppe auch wieder abgebrochen. Die Dauer der Ausbildungszeiten
und der Berufstatigkeit variiert; den Wehrdienst haben sieben Prozent
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der Ménner tber die Pflichtzeit hinaus auf zwei Jahre, in wenigen Fallen
noch dariber hinaus verlangert. Diesen verschiedenen Tatigkeitsmustern
soli hier nicht im einzelnen nachgegangen werden (vgl. dazu die HIS-
Untersuchungen tiber Formen und Dauer der Ausbildungswege von Stu-
dienberechtigten, insbesondere Lewin/Piesch/Schacher 1982: Durrer-
Guthof/Kazemzadeh 1984; Durrer-Guthof/Piesch/Schaeper 1986).

Tabelle 5

Téatigkeiten zwischen Hochschulreife und Studienbeginn nach Hoch-
schulart und Geschlecht
(Mehrfachnennungen méglich)

Universitaten Fachhochschulen

Was haben Sie nach Geschlecht Geschlecht
dem Erwerb der Studierende Studierende

Hochschulreife insgesamt | Manner | Frauen | insgesamt |Manner | Frauen
gemacht? ' (7.663) (4.862) | (2.748) (2.324) (1.708) | (588)

% % % % % %

gleich mit einem

Studium begonnen 44 35 61 44 39 59
eine Lehre begonnen 8 7 9 7 6 11
eine schulische Berufs-

ausbildung begonnen 2 1 3 1 1 2
eine sonstige Berufs-

ausbildung begonnen 2 2 2 1 1 1
Berufstétigkeit ausgetbt 12 11 12 11 11 13
Wehrdienst abgeleistet 26 40 - 32 43 -
Zivildienst/Soz. Jahr

abgeleistet 9 12 3 6 7 3
Sonstiges (z.B. gereist,

pausiert, gejobbt) 25 24 27 18 16 24
Insgesamt 128 132 117 120 124 113

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 12.

Zur Beantwortung der Frage nach den Berufserfahrungen der Studieren-
den soll nur bilanziert werden, in welcher Weise die Befragten bereits
vor Studienbeginn im Berufsleben gestanden oder anderweitige Berufs-
ausbildungen absolviert hatten. Insbesondere wird unterschieden, ob es
sich dabei um eine abgeschlossene Berufsausbildung handelt, mit dem
Studium also eine zweite Berufsqualifikation angestrebt wird, und ob
diese Ausbildung vor oder nach Erwerb der Hochschulreife erfolgte.
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Des weiteren wurde zusammengefaBt, wer sonst irgendwelche Beruf_s-
erfahrungen gesammelt hat: Befragte mit abgebrochener B_erufsausbn-
dung und/oder einer Berufstatigkeit zwischen Hochgchylrelfe und Stu-
dienbeginn; auch dazu gezéhlt wurden Méanner, die ube_r die Wehr-
pflicht hinaus bei der Bundeswehr dienten, und Frauen, die durch ein
freiwilliges soziales Jahr eine Art Einblick in das _Berufsleben gewonnen
haben. Dabei wird unterschieden, ob es sich insgesamt um langere
(mindestens ein Jahr und mehr) oder kirzere Berufserfahrung handelt
(mehr als drei Monate bis zu einem Jahr).

Fur die Ubrigen Studierenden ohne vorherige Berufsausbildung oder
Berufserfahrung wird im Hinblick auf die Fachhochschulen noch unter-
schieden, ob die eher fach- bzw. berufsbezogene Fachhochschulreife
oder das Abitur erworben wurde.

Hinsichtlich der Struktur der Berufserfahrungen nach diesen Kriterien
sind folgende Informationen hervorzuheben (vgl. Tabelle 6):

— Eine abgeschlossene Berufsausbildung vor Studienbeginn haben
16 Prozent der Universitatsstudenten, 41 Prozent der Fachhochschul-
studenten. Nochmals rund 10 Prozent an beiden Hochschularten haben
in sonstiger Weise Berufserfahrung gewonnen, davon jeweils zur
Hélfte langere oder kiirzere Zeit. Drei Viertel der Universitatsstudenten
und die Halfte der Fachhochschulstudenten haben ohne eigentliche
Berufserfahrung das Studium begonnen (abgesehen von eventuellen
Vorpraktika, die nicht im einzelnen erfaBt sind).

- Innerhalb der Hochschularten gibt es an Universitaten nur kleinere
Unterschiede nach dem Geschlecht. An den Fachhochschulen sind
demgegeniiber die Geschlechtsunterschiede beziglich der vorgéngj-
gen Berufserfahrung stark ausgepréagt: Doppelt so viel Méanner wie
Frauen haben vor der Hochschulreife eine Berufsausbildung abge-
schlossen (40% zu 21%); fur die Berufsausbildung nach der Hoch-
schulreife ist das Verhaltnis nahezu umgekehrt (5% der Ménner,
9% der Frauen).

— Diese Geschlechtsdifferenzen sind durch den héheren Anteil von
Gymnasiasten und Abiturienten unter den weiblichen Fachhochschul-
studenten bestimmt. Denn fur die Fachhochschulen gibt es typische
Kombinationen von Art der Berufserfahrung und Art der Hochschul-
reife: Wer vor Erwerb der Hochschulreife eine Ausbildung absolviert
hat, kam mit der Fachhochschulreife ins Studium; wer nach der
Hochschulreife eine Ausbildung abschloB oder langere bzw. kirzere
Berufserfahrung gesammelt hat, kam vom Gymnasium und hatte Abitur
gemacht. Von diesem Muster gibt es nur wenige Abweichungen.
Nach der Fachoberschule eine Ausbildung oder Berufstatigkeit zu
beginnen und anschlieBend das Studium an einer Fachhochschule
aufzunehmen, ist ganz offensichtlich unublich.
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Tabelle 6
Berufserfahrung vor Studienbeginn nach Hochschulart und Geschlecht

Universitaten Fachhochschulen
Geschlecht Geschlecht
Art/Umfang der Studierende Studierende
Berufserfahrung insgesamt | Manner | Frauen | insgesamt |Manner Frauen
(7.663) (4.862) | (2.748) (2.324) (1.708) | (588)
°/4) 0/0 0/0 0/0 0/0 0/0

BERUFSAUSBILDUNG
MIT ABSCHLUSS
— vor Erwerb der

Hochschulreife 9 9 9 35 @)
— nach Erwerb der

Hochschulreife 7 7 8 6 5 9
BERUFSERFAHRUNG!")
— langere Zeit

(mindestens 1 Jahr) 5 4 6 5 4 8
— kiirzere Zeit

(4 Monate bis zu

1 Jahr) 6 8 4 5 6 2
OHNE
BERUFSERFAHRUNG
— mit Fachhoch-

schulreife . - - 20 20 20
— mit Abitur 73 2 73 29 @
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

1) Abgebrochene Berufsausbildung und/oder Berufstatigkeit (einschlieBlich uber die Wehrpflicht hinaus-
gehender Dienstzeiten bei der Bundeswehr und freiwilliger Ableistung eines sozialen Jahres).

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 5,11, 12.

Aus den jahrlichen Erhebungen der Studien- und Berufswiinsche von
Abiturienten durch die amtliche Statistik (seit 1971) und aus den HIS-
Befragungen der Schulabsolventen 1976, 1978,1980 und 1983 ist bekannt,
daB die Studierneigung in den 70er Jahren zurtickgegangen und das
Interesse an einer Berufsausbildung wie auch an einer Kombination von
Berufsausbildung und Studium gestiegen ist.

Die Dramatik dieser Entwicklung wird zuweilen Uiberzeichnet (Studier-
neigung von 90% im Jahr 1972 auf 59% 1984 gesunken!), weil viele
Abiturienten unentschlossen sind oder vor dem Studium erst anderen
Tatigkeiten nachgehen wollen. Der tatsichliche Ruckgang der ,Brutto-
studierquote” (Anteil eines SchulentlaBjahrganges mit Studium oder ge-
plantem Studium) betragt nach dem derzeitigen Stand der HIS-Ermitt-
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lungen elf Prozentpunkte (1976 = 83%; 1983 = 72%; vgl. Durrer-Guthof/
Schaeper 1986, S. 23).

In langerer Zeitperspektive ist dabei von Interesse, daB die enge Koppe-
lung von Abitur und Studium Anfang der 70er Jahre eher ein Sonder-
fall gewesen ist und in friiheren Jahrzehnten die Alternative Abitur und
Beruf (ohne Studium) wie auch die Kombination von Abitur mit Lehre
und Studium zeitweise sogar stérker verbreitet war als heute. Dies ergibt
sich aus Analysen des Bundesinstituts fir Berufsbildung (BIBB) tiber die
beruflichen Abschlisse von Erwerbstétigen mit Abitur (aller Altersklassen)
aufgrund der Volkszéhlung 1970. Danach hatten 1970 nur etwa 60 Prozent
aller erwerbstétigen Abiturienten ein Universitatsstudium absolviert und
rund ein Viertel der studierten Abiturienten wiesen die Kombination beruf-
liche Ausbildung und Studium auf (vgl. Alex/ClauB/Werner 1984, S. 15).
Die Sozialerhebungen des Studentenwerkes bestatigen, daB, wie in der
Vorkriegszeit, auch in den 50er Jahren eine solche Kombination noch
stérker verbreitet war als heute (vgl. z. B. Kath 1964, S. 95).

Die Neigung der Abiturienten fir eine Lehre ging erst wahrend der
60er Jahre und verstarkt zu Beginn der 70er Jahre zuriick, bevor sie
Ende der 70er Jahre wieder Aufirieb erhalten hat. Das hat sich in der
Studentenschaft 1984/85 beziiglich der Kombination Abitur-Berufsaus-
bildung-Studium in gewissem Umfang bereits niedergeschlagen. Im
Vergleich zu den Sozialerhebungen von 1976 und 1979 (vgl. Kath 1978,
S. 21; Kath 1980, S. 23) ist die Gruppe mit diesem Bildungsweg von
drei bis vier Prozent jetzt wieder auf sieben Prozent angewachsen (vgl.
Tabelle 6). Ebenfalls etwas erhoht hat sich der Anteil von Abiturienten
mit langerer Berufserfahrung zwischen Schule und Studium (jetzt 5%).
Im Gegenzug hat aber der Anteil von Absolventen des zweiten Bildungs-
weges, mit einer Ausbildung vor der Hochschulreife, abgenommen
(1976 13%; jetzt 9%). Insgesamt gesehen hat sich demnach, entgegen
mancher Vermutungen, die Gruppe von Studenten mit einer Berufsaus-
bildung oder langerer Berufserfahrung seit Mitte der 70er Jahre in ihrem
Umfang wenig verandert (stets etwa ein Funftel der Universitatsstudenten),
jedoch hat sich der Zeitpunkt der Berufserfahrung etwas mehr auf die
Phase nach dem Abitur verlagert.

Dies besagt, daB es den ,neuen” Typ des berufserfahrenen Studenten
schon seit einigen Jahrzehnten in &hnlichem Umfang gegeben hat, auch
wenn der ,Normalstudent” die Vorstellungen tber die Studentenschaft
weitgehend bestimmt,

2.3 Semesterzah| und Alter

Alter und S_,tudiendauer der deutschen Studenten sind seit langem ein
zentr'aler Diskussionspunkt, wenn es um Entwicklungen im Hochschul-
bereich geht. Grundtenor der meisten offiziellen AuBerungen hierzu ist
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kurz gesagt: Die deutschen Studenten sind zu alt und sie studieren zu
lange, - wobei ,zu alt” und ,zu lang” oft allzuschnell als Synonym
durchgehen.

Seit zwei Jahrzehnten schon hat der Wissenschaftsrat in regelmaBigen
Abstanden (insbesondere 1966; 1976; 1978; 1986) eine Neuordnung des
Studiums mit dem Ziel einer besseren Gliederung und Verkirzung der
Studienzeit bis zum ersten AbschluBexamen vorgeschlagen. Neueste
Empfehlung hierzu ist das Modell einer Planstudienzeit von ,4 plus”,
d. h. von 4 Jahren plus 3 Monaten fir Studium und AbschluBprifung,
das grundsatzlich fir alle Studieng&nge an wissenschaftlichen Hoch-
schulen gelten soll. Entsprechende Empfehlungen fir das Studium an
Fachhochschulen kénnte man als ,3 plus” bezeichnen, d. h. 3 Jahre
plus ein bis zwei Praxissemester (vgl. Wissenschaftsrat 1981). Von solchen
Vorstellungen ist die Realitat so weit entfernt wie vor 20 Jahren.

Im Wintersemester 1984/85 hatten die Befragten an Universitaten im
Durchschnitt 7,6 Semester studiert und waren 24,5 Jahre alt, an Fach-
hochschulen 5,1 Semester bzw. 24,0 Jahre. Damit liegen insgesamt
gesehen das Durchschnittsalter und die durchschnittliche Studienzeit
annahernd dort, wo fir ,Normalstudenten” mit idealer ,Planstudienzeit”
bereits das Ende des Studiums in Sicht ist.

Die Verteilung der befragten Studenten nach dem Alter und nach der
Semesterzahl ist im einzelnen in Tabelle 7 und 8 wiedergegeben. Rund
70 Prozent der Universitatsstudenten und 75 Prozent der Fachhochschul-
studenten sind bis 25 Jahre alt; 26 bis 29 Jahre sind 22 bzw. 20 Prozent,
und zur Altersgruppe der tber 30jahrigen gehoren fast 10 Prozent der
Universitatsstudenten und 5 Prozent der Fachhochschuistudenten. Frauen
sind in den unteren Altersgruppen stérker verireten (wegen des Wehr-
dienstes der Manner) und ebenso, freilich nur geringfligig, in der obersten
Altersgruppe.

Nach der Semesterzahl befinden sich drei Finftel der Universitats-
studenten in den ersten vier Jahren ihres Studiums, 22 Prozent studieren
vier bis sechs Jahre, und 17 Prozent sind schon langer als sechs
Jahre im Studium. Auch unter den Fachhochschuistudenten gehenimmer-
hin 16 Prozent schon langer als vier Jahre ihrem Studium nach.

Das Durchschnittsalter der Befragten steigt mit den absolvierten Studien-
jahren in fast regelmaBigen Stufen an (vgl. Tabelle 8). Daraus kann man
entnehmen, daB in den letzten fiinf Jahren keine wesentlichen Ande-
rungen im Alter beim Zugang zum Studium eingetreten sind. Allerdings
ist dabei zu berticksichtigen, daB zehn Prozent der Befragten an den
Universitaten ihr Studium im Durchschnitt fur knapp zwei Semester
unterbrochen haben (Fachhochschulstudenten 79%).

Zur Verdeutlichung und weiteren Erlauterung dieser Alters- und Semester-
verteilungen soll auf vier Aspekte besonders hingewiesen werden.
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Tabelle 7
Alter der Befragten nach Hochschulart und Geschlecht
Universitaten Fachhochschulen
Geschlecht Geschlecht
Alter Studierende Studierende
insgesamt | M&nner | Frauen | insgesamt | Manner| Frauen
(7.663) (4.862) | (2.748) (2.324) (1.708) | (588)
% % % % % %
bis 21 Jahre 21 19 26 19 16 28
22 bis 23 2669 26 25 0@ 29 33
24 bis 25 22 23 21 26 27 22
26 bis 27 14@ 15 12 14 16
28 bis 29 8 9 7 6 7 3
30 bis 31 4 4 3 2_-__;__—;_
32 bis 33 2(9) 2 2 1(5) 2
34 und &lter 3 2 4 2 1 2
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 109.

Tabelle 8

Hor::hlschulsemester und Durchschnittsalter der Studenten nach Hoch-
schulart

Universitéten Fachhochschulen
Jahr Snzahl Studierende] Durch- |Studierende| Durch-
ochschulsemester insgesamt | schnitts- | insgesamt | schnitts-
(7.663) alter (2.324) alter
] % %
; 1.- 2 Semester 16 21,2 23 221
8 3.- 4. Semester 16 22,2 24 23,3
3. 5.- 6. Semester 15 23,1 22 241
_4_ 1 _7._—_8._Semester 14 24,3 15 25,0
5. 9. -10. Semester 12 @ 25,4 9 26,0
| _6-_ | 1—1._—12._Semester 10 26,5 4 26,7
7. -14.Semester | 4 osa
. 13. - 14. Semester 7 @ 26,9 2 27,8
. 15. u. mehr 10 30,0 1 30,2
Insgesamt 100 245 100 24,0

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 55, 109.
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@ Spiter Studienbeginn

Universitatsstudenten beginnen im Schnitt mit 21,2 Jahren das Studium,
ein Jahr eher als Fachhochschulstudenten, bei denen die Studienanfanger
im Schnitt 22,1 Jahre alt sind; daB Fachhochschulstudenten insgesamt
1/2 Jahr jinger sind liegt an der kurzeren Studiendauer. Wenn das
Studium erst mit 21 Jahren oder spater begonnen wird, kann es auch
unter Einhaltung von Planstudienzeiten erst mit Gber 25 Jahren beendet
werden (vgl. dazu auch Lewin 1985).

© Erststudium und Zweit-/Aufbaustudium

Ein Zehntel der Universitatsstudenten haben bereits einen ersten Studien-
abschluB erreicht und befinden sich in einem Zweitstudium bzw. einem
Erganzungs- oder Aufbaustudium. Durchschnittsalter und Semesterzahl
dieser Studenten liegen mit 29 bis 30 Jahren und 15 bis 16 Hochschul-
semestern naturgem&B wesentlich hoéher als bei Erststudenten (vgl.
Tabelle 9). Unter den (iber 30jahrigen Studenten ebenso wie unter denen,
die seit tiber 6 Jahren im Studium sind, sind jeweils zwei Funftel Zweit-
bzw. Aufbaustudenten, die einen ersten StudienabschluB bereits hinter
sich haben.

Tabelle 9
Durchschnittsalter und durchschnittliche Semesterzahl im Erst-, Zweit-

und Aufbaustudium nach Hochschulart

Universitaten Fachhochschulen

Studien- Stud. Durch- | @ Anzahl |{@ Anzahl| Stud. Durch- | @ Anzahl | @ Anzahl
phase insges. | schnitts-|Hochschul-| Fach- | insges. | schnitts-[Hochschul- Fach-
(7.663) alter semester |semester| (2.324) alter semester |semester|

% %

Erststudium
(bisher kein Ab-
schluBexamen) 90 23,9 6,8 6,2 98 24,0 5,0 4,5

Zweitstudium
(nach abgeschl.

Erststudium) 5 30,3 14,9 6,9

Ergénzungs-/Auf- 2 27,4 11,3 4,4
baustudium

(auch Promotion) 5 28,9 16,0 12,4

Insgesamt 100 245 7,6 6,6 100 24,0 51 45

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 1, 55, 56, 109.

Zweitstudenten haben nach dem ersten AbschiuB ein weiteres Fach-
studium begonnen, daher ist bei ihnen die Differenz zwischen Hoch-
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schulsemestern und Fachsemestern sehr hoch, die Fachsemesterzahl
im zweiten Studium entspricht ungetdhr dem Durchschnitt der Erst-
studenten. Die Befragten im Aufbau-/Erganzungsstudium sind zu zwei
Drittel Doktoranden, die die Promotion anstreben.

Gegeniber den Universitidten spielt ein Zweit- oder Aufbaustudium an
Fachhochschulen nur eine geringe Rolle. Zwei Prozent der Studenten
studieren hier nach einem ersten AbschluB3 weiter, 0,5 Prozent in einem
Aufbau-/Erganzungsstudium. Da ein Weiterstudium im Sinne eines Pro-
motionsstudiums an Fachhochschulen nicht méglich und das Angebot
an weiterfihrenden bzw. vertiefenden Studiengéngen nicht sehr zahlreich
ist, sind die Méglichkeiten dafiir an Fachhochschulen sehr begrenzt.

Jedoch entschlieBen sich einige Fachhochschulstudenten zum Weiter-
studium an der Universitat, wenn auch langst nicht mehr in gleichem
Umfang wie Mitte der 70er Jahre (vgl. Abschnitt 2.1). Insgesamt sind
knapp drei Prozent der Befragten an Universititen von Fachhochschulen
gekommen und zur Halfte (1,4% aller Universitatsstudenten) in einem
Zweit- oder Aufbau-/Ergénzungsstudium eingeschrieben; bezogen auf die
befragten Fachhochschulstudenten wire dies immerhin ein Anteil von
rund finf Prozent.

@ Fachwechsel und Praxissemester

Ayf die Altersstruktur der Studenten und die Gesamtstudienzeiten wirkt
sich auch die Differenz zwischen Hochschulsemestern und Fach-
semestern aus. Sie betragt fir die befragten Studenten im Erststudium
an bgiden Hochschularten ein halbes Semester (vgl. Tabelle 9). Es ist
jeweils etwa ein Funftel, bei dem die Gesamistudienzeit (Hochschul-
semester) Uber der Fachstudienzeit (Fachsemester) liegt.

An }Jniversitéten ist die Differenz hauptsachlich auf einen Fachwechsel
zurtickzufihren, den 15 Prozent der Befragten im Erststudium vorge-
nommen haben. An Fachhochschulen haben sechs Prozent der Befragten
das Fach gewechselt; fiir die Gbrigen durfte die Differenz auf absolvierte

Praxissemester zurtickzufithren sein, die nicht als Fachsemester ange-
rechnet werden.

0 Langzeitstudenten

époz?ae't] é{mversitéten sind unter den Befragten im Erststudium neun
Univep :téitle 13 oder mehr Fac.hse.mester §tudiert haben (bezogen auf alle
Prozenil ? sstudenten, elnsthle[illch _Zwelt-/Aufbaustudium sind dies acht
Lanamei ?r Befragten). l_)les ist die Kerngruppe derer, die man als
;inergAt;S Lrllclienten .bezenchnen kanr_1, d. h. also Studenten, die ohne
studi schluB errelc_ht zu haben, seit mehr als sechs Jahren ihr Fach-

um verfolgen. Diese Gruppe von ,Langzeitstudenten” im engeren
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Sinne macht etwa die Halfte aller Universitatsstudenten aus, die langer
als sechs Jahre im Studium sind (insgesamt 17%, vgl. Tabelle 8).

Setzt man bei den Fachhochschulen die Grenze entsprechend bei acht
Fachsemestern (zuzuglich eventueller Praxissemester), so verbleiben
elf Prozent ,Langzeitstudenten”, die ohne einen Abschlu erreicht zu
haben seit Uber vier Jahren ihrem Fachstudium nachgehen; das sind
zwei Drittel der Fachhochschulstudenten mit einer Studiendauer von
Uiber vier Jahren (insgesamt 16%, vgl. Tabelle 8).

Im Hinblick auf den eingangs thematisierten Aspekt der sogenannten
,nheuen” Studentengruppen, die erst im fortgeschrittenen Alter an die
Hochschule kommen, soll hier abschlieBend nochmals die Frage des
spaten Studienbeginns und der Vorerfahrungen der Spéatanfanger auf-
gegriffen werden. Die Studenten werden Uber alle Studienjahre hinweg
in drei Altersgruppen bei Studienbeginn zusammengefaBt, wobei nur
Studenten im Erststudium beriicksichtigt wurden. Studienanfanger bis
20 Jahre werden als jiingere, von 21 bis 22 Jahre als mittlere und
ab 23 als altere Studenten bezeichnet (vgl. Tabelle 10). Danach haben
von den Universitatsstudenten fast die Halfte im normal-jungen Alter

Tabelle 10

Altersgruppen von Studenten im Erststudium nach Hochschulart und
Geschlecht

(Alter relativ zum Studienjahr)

Universitaten (Erststudium) Fachhochschulen (Erststudium)

Geschlecht Geschlecht
Alter relativ Studierende Studierende
zum Studienjahr insgesamt | Manner | Frauen | insgesamt | Manner| Frauen
(6.934) (4.406) | (2.485) (2.278) (1.674) | (577)
% % % % % %
jung
(bis 20 bei
Studienbeginn) 47 38 61 28 22 47
mittel
(21 - 22 bei
Studienbeginn) 35 42 24 37 39 30
alter
(23 und mehr bei
Studienbeginn) 18 20 15 35 39 23
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 1, 55, 109.
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von 19 oder 20 Jahren die Hochschule bezogen, gut ein Drittel im
mittleren Alter und fast ein Funftel als ,Altere” mit 23 oder mehr Jahren.
Fachhochschulstudenten beginnen im Schnitt spater mit ihrem Studium
(wie schon in Tabelle 8 gezeigt). Unter ihnen sind fast doppelt so viel
JAltere” Studenten wie an Universitdten (35%). Manner sind aufgrund
des Wehrdienstes bzw. Zivildienstes in beiden Hochschularten wesent-
lich seltener in der ,jungen” Altersgruppe vertreten.

Wie zu erwarten stellen Befragte, die vor dem Studium bereits eine
Ausbildung abgeschlossen hatten, den Hauptanteil der alteren Studenten
(54% der alteren Studenten an Universitdten bzw. 72% der &lteren an
Fachhochschulen). Auch sonst laBt sich aus den Angaben der Studieren-
den ziemlich genau Rechenschaft dariiber ablegen, welche Tatigkeiten
bis zur Aufnahme eines Studiums verfolgt wurden; im wesentlichen sind
es Zeiten in Berufsausbildungen (vor oder nach der Hochschulreife),
Berufstatigkeiten (ohne die nicht erfaBBten vor der Hochschulreife) sowie
im Wehr- oder Zivildienst, die die jungen, mittleren und &lteren Studenten
voneinander unterscheiden. Sonstige Tatigkeiten (wie pausieren, jobben
etc) fallen demgegeniber weniger ins Gewicht. Die angegebenen
Tatigkeiten summieren sich im Universitatsbereich zu funf Monaten flr
junge, zu 16 Monaten fur mittlere und zu drei Jahren fir altere Studenten,
und die Zeiten von 15 bzw. 25 Monaten fur Universitats- bzw. Fach-
hochschulstudenten insgesamt illustrieren nochmals den spéateren Stu-
dienbeginn an Fachhochschulen (vgl. Abbildung 2).

In der allgemeinen Diskussion ber das ,zu hohe” Alter der Studenten
steht die ,zu lange” Studiendauer meist im Mittelpunkt. Gemessen an
der Empfehlung fir eine Planstudienzeit von ,4 plus” (die von den
YOrgaben der Studienordnungen aber durchweg lberschritten werden),
ist die tatsachliche Fachstudienzeit im Erststudium von etwa 12 Se-
mestern derzeit etwa 1'2 Jahre langer; welche Vorstellungen die Stu-
denten zur Studiendauer haben, darauf wird noch an anderer Stelle
des Berichts eingegangen (vgl. Kapitel 4.4). Hier sollte verdeutlicht werden,
daB eing Reihe von anderen Faktoren zum Alter der Studenten bei-
tragen, insbesondere eine spatere Entscheidung zum Studium, die als

durchaus legitime Weichenstellung in der persénlichen Biographie an-
gesehen werden kann.

2.4 Studienfachbelegungen und Geschlecht

Far rﬁe fachspezifischen Analysen werden die rund 60 vorgegebenen
Sltudle.nfécher zu acht Fachergruppen zusammengezogen. Dabei setzt
SlCh'dle Fachergruppe der Sprach- und Kulturwissenschaften aus nicht
Wweniger als 20 Einzelfachern zusammen, wahrend bei den Rechts-
\;nssenschaﬂen -otudienfach” und ,Fachgruppe” zusammenfillt (vgl.
abelle 11, welche die hier verwendete Fachergruppierung verdeutlicht).
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Abbildung 2

Tatigkeiten vor Studienbeginn nach Hochschulart und Altersgruppen

(In Monaten; Mittelwerte)
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiersituation WS 1984/8S, fFr. 1, 11, 12, S5, 109.

Quantitativ bilden an den Universitdten die Fachergruppen der Sprach-
und Kulturwissenschaften sowie der Mathematik/Naturwissenschaften mit
je einem Funftel der Befragten den groBten Schwerpunkt, es folgen die
Ingenieur- und Wirtschaftswissenschaften mit 14 und 13 Prozent, die
Medizin mit 11 Prozent, die Rechtswissenschaft mit 10 Prozent und die
Fachergruppe Sozialwissenschaften/Psychologie/Pédagogik mit 9 Pro-
zent. Die Facher der Agrar- und Erndhrungswissenschaften wurden
wegen ihrer kleinen Besetzungszahlen mit anderen nicht einordenbaren
Fachern zusammengefaBt, die 2 Prozent der Universitétsstudenten aus-
machen.

An den einbezogenen Fachhochschulen dominieren die Ingenieurwissen-
schaften mit rund zwei Drittel der Befragten. In dieser Fachergruppe liegt
ganz eindeutig der Schwerpunkt des Studienangebots der Fachhoch-
schulen. Hier bieten sie besonders differenzierte Studienmdoglichkeiten an
(z. B. Feinwerktechnik, Gesundheitstechnik, Glastechnik, Textiltechnik
u.a.m.), die unterhalb der vorgegebenen Fachgliederung liegen, so daB
ein relativ hoher Teil der Befragten (10%) sein Studienfach unter
.sonstigen Ingenieurwissenschaften” einordnet.

Weitere Facherschwerpunkte an den Fachhochschulen sind die Wirt-
schaftswissenschaften (14%) mit den Fachern Betriebswirtschaft und
Wirtschaftsingenieurwesen und die Sozialwissenschaften mit dem Fach
Sozialwesen (11%). DemgegenUber treten die Fachergruppen der Sprach-/
Kulturwissenschaften und Mathematik/Naturwissenschaften mit knapp
vier und drei Prozent stark in den Hintergrund; sie sind mit ihren ge-
wissen Schwerpunkten in Bildender Kunst/Gestaltung bzw. Informatik
in Tabelle 11 geklammert aufgefihrt und werden wegen ihrer geringen
Besetzung der Gruppe der sonstigen Facher (VIlI) zugeordnet.

Ausgangspunkt fiir die hier verwendete Fachergruppierung waren Uber-
legungen zu den fachspezifischen Kulturen der Universitat, die in Studien-

organisation, Studieninhalten und grundlegenden Wertorientierungen
relativ homogen sein sollten.

Unter diesem Gesichtspunkt verbietet es sich beispielsweise, die in ihren
Wertmustern so unterschiedlichen Facher der Sozial- und Wirtschafts-
wissenschaften zu einer Gruppe zusammenzufassen. Die hier vorge-
nommene Gruppierung hat sich bereits im vorangegangenen Bericht
ube.r die Befragung im Wintersemester 1982/83 als sinnvoll differenzierend
erwiesen (vgl. Bargel et al. 1984). Freilich ist sie auch unter pragmati-
schen Gesichtspunkten, wie der Anzahl und Besetzung der Gruppen, er-
folgtund nur als Ann&herung zu verstehen an die theoretisch wie empirisch

glgichermaBen komplexen Fragen nach Besonderheiten und Abgrenzung
universitarer Fachkulturen.

Die hierzu fir e.inige zentrale Orientierungsbereiche (Lebensziele, Berufs-
werte, alternative Orientierungen) bislang vorgenommenen Analysen
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Tabelle 11

Verteilung der Befragten an Universitdten und Fachhochschulen nach

Studienfachern und Fachergruppen

FACHERGRUPPE Universititen F:s:::gﬁn-
Studienfacher abs. % abs. %
| SPRACH-/KULTURWISSENSCHAFTEN
1 Evangelische Theologie, Religionslehre 105 14 - -
2 Katholische Theologie, Religionslehre 92 1,2 - -
3 Philosophie 62 0,8 - -
4 Geschichte 143 1,9 - -
5 Arché&ologie, Byzantinistik 31 04 - -
6 Journalistik, Kommunikationswissenschaften,
Medienkunde 79 1,0 4 (02
7 Aligemeine Literatur-/Sprachwissenschaften 33 0,4 - -
8 Latein, Griechisch 32 04 — -
9 Germanistik, Deutsch 313 41 2) 0,1)
10 Anglistik, Englisch, Amerikanistik 154 2,0 2) 0,1)
11 Romanistik, Franztsisch, andere romanische Sprachen 91 1,2 - -
12 Slawistik, Baltistik, Finno-Ugristik 22 0,3 — -
13 Volkerkunde, Ethnologie 34 0,5 - -
14 AuBereuropéische Sprach-, Kulturwissenschaften 39 05 - -
15 Sport/Sportwissenschaft 90 1,2 . -
16 Kunstwissenschaft, -geschichte, -erziehung 106 1,4 - -
17 Bildende Kunst, Gestaltung 32 04 (56) (2.4)
18 Film, Fernsehen, Theaterwissenschaft 19 0,3 1) (0,0)
19 Musik, Musikwissenschaften, -erziehung 67 0,9 — -
20 Sonstige Facher der Sprach-/Kulturwissenschaften 33 05| (149 (06
1583 20,9 (79) (3,4)
I SOZIALWISSENSCHAFTEN/PSYCHOLOGIE/
PADAGOGIK
21 Psychologie 173 23 - -
22 Erziehungswissenschaften, Padagogik, allgemein 209 28 1 00
23 Sonderpadagogik, Behindertenpadagogik 75 1,0 - -
24 Sozialwesen, Sozialarbeit, Sozialpsddagogik 18 0,2 259 113
25 Politikwissenschaft 105 1,4 - =
26 Soziologie, Sozialwissenschaft, Sozialkunde 118 15 5 02
698 92 265 11,5
Il RECHTSWISSENSCHAFTEN
27 Rechtswissenschaften 737 97 - -
737 9,7
IV WIRTSCHAFTSWISSENSCHAFTEN
28 Verwaltungswissenschaft, -wesen 1 0,0 - -
29 Wirtschaftswissenschaften 182 24 9 04
30 Volkswirtschaft 181 2,4 1 0.0
31 Betriebswirtschaft 401 53 243 10,6
32 Wirtschaftspadagogik, Arbeits-, Wirtschaftslehre 20 0,3 - -
33 Wirtschaftsingenieurwesen 206 27| 79 35
991 13,1 | 332 145
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Tabelle 11 (Fortsetzung)

Universitéten Fachhoch-
schulen”
abs. % abs. %
V MEDIZIN
34 Humanmedizin 714 9,4 - -
35 Zahnmedizin 88 1,2 - -
36 Veterindrmedizin __ 5 07 - -
857 113
VI MATHEMATIK/NATURWISSENSCHAFTEN
37 Mathematik, Statistik 196 2,6 (1) (0,0)
38 Informatik 220 29 (48) (2,1)
39 Physik, Astronomie 251 3,3 (12) (0,5)
40 Chemie, Biochemie, Lebensmittelchemie 290 3.8 (3) (0,1)
41 Pharmazie 72 1,0 - -
42 Biologie 225 3,0 - -
43 Geologie, Geowissenschaften 127 1,7 — -
44 Geographie, Erdkunde 100 1,3 - -
45 Sonstige Naturwissenschaften 17 0,2 (3) 0,1)
1498 198 67) (2,9)
VI INGENIEURWISSENSCHAFTEN
46 Bergbau, Hittenwesen 10 01 1 0,0
47 Maschinenbau, Verfahrenstechnik 427 5,6 356 15,5
48 Elektrotechnik, Elektronik 234 3.1 363 158
49 Nautik, Schiffstechnik 11 0,1 13 0,6
50 Architektur, Innenarchitektur 113 1,5 254 111
51 Raumplanung 15 0.2 - -
52 Bauingenieurwesen 158 2,1 162 71
53 Vermessungswesen 13 0,2 90 3,9
54 Sonstige Facher der Ingenieurwissenschaften 89 1,2 235 10,2
1070 14,1 | 1474 64,2
VIIl ANDERE
55 Agrarwissenschaften, Lebensmitteltechnologie 14 02 19 08
56 Gartenbau, Landespflege 30 04 13 0,6
57 Forstwissenschaft, Holzwirtschaft 52 07 - -
58 Ernahrungs-, Haushaltswissenschaft 10 0.1 14 0,6
59 Andere Studienfacher, nicht einzuordnen 42 0,6 34 1,5
An Fachhochschulen:!
Sprach-/Kulturwissenschaften 79 34
Mathematik/Naturwissenschaften 67 2,9
148 2,0 226 9,8
AL.LE ACHT FACHERGRUPPEN 7582 100 2297 100
keine Angabe 81 27
Insgesamt 7.663 2.324

1) Boi
Bel.den Fachhochschulen sind die Fachergruppen | und VI in den weiteren Analysen wegen zu
geringer Besetzungszahlen nicht ausgewiesen: sie sind hier geklammert aufgefihrt und im weiteren

unter Vill Andere mitbehandelt.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 2.
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belegen die Stimmigkeit der Gruppierung im Sinne einer vergleichsweise
gréBeren Homogenitét innerhalb und Heterogenitét zwischen den Facher-
gruppen; dabei erweisen sich einzelne Facher in plausibler Weise als
Randgruppen ihrer jeweiligen Fachkultur (z. B. Architektur in den In-
genieurwissenschaften, Wirtschaftsingenieurwesen in den Wirtschafts-
wissenschaften, Sport in den Sprach-/Kulturwissenschaften).

Die Studienbeteiligung von Frauen hat sich seit 1960, als ihr Anteil
erst gut ein Viertel ausmachte, erheblich verbessert. Doch wahrend
Médchen in den schulischen Abschlussen gleichgezogen haben, sind
sie im Hochschulbereich nach wie vor unterreprasentiert. Seit 1980 be-
tragt der Anteil weiblicher Studenten an Universitaten rund zwei Fnftel,
an Fachhochschulen gut ein Viertel und stagniert seither oder ist sogar
bei den Studienanfangern leicht riicklaufig (in unserer Befragung sind
Frauen wie schon bei der ersten Befragung 1982/83 mit 36 Prozent
an Universitaten und 25 Prozent an Fachhochschulen geringfiigig unter-
reprasentiert).

Nach wie vor bestehen auch groBe Unterschiede in den geschlechts-
spezifischen Fachwahlmustern (vgl. Tabelle 12). Bei Frauen sind die
Sprach- und Kulturwissenschaften bei weitem am beliebtesten, ein Drittel
hat ihr Hauptfach in dieser Fachergruppe. Nur halb so viele studieren
Mathematik/Naturwissenschaften (16%, darunter besonders haufig Bio-
logie mit 5%) oder Sozialwissenschaften (14%). Fur Medizin haben sich
12 Prozent, far Jura 10 Prozent und fir Wirtschaftswissenschaften 9 Pro-
zent immatrikuliert. In den Ingenieurwissenschaften finden sich nur

4 Prozent der Frauen, darunter am haufigsten in Architektur/Innenarchi-
tektur.

An Fachhochschulen sind immerhin mehr als ein Drittel der Frauen in
den Ingenieurwissenschaften eingeschrieben, auch hier sehr deutlich
mit Schwerpunkt auf Architektur (19%, also die Halfte der Ing.-FH-Frauen).

Daneben ist Sozialwesen ein beliebtes Frauenfach an Fachhochschulen
(30%).

Die Fachbelegungen der Manner verteilen sich gleichmaBiger auf die
universitdren Fachergruppen. Am haufigsten wihlen sie Mathematik/
Naturwissenschaften mit 22 Prozent (und hier vor allem Physik und
Chemie mit je 5% sowie Informatik mit 4%); fast ebenso viele Befragte
studieren Ingenieurwissenschaften (20%). Wirtschaftswissenschaften und
Sprach-/Kulturwissenschaften haben 15 bzw. 14 Prozent belegt, Medizin
studieren 11 Prozent, Jura 10 Prozent, am seltensten werden von den
Ménnern Sozialwissenschaften gewahlt (6%). An den Fachhochschulen
liegt der Schwerpunkt wiederum sehr deutlich auf den Ingenieur-

wissenschaften; Sozialwesen haben nur 6 Prozent der Manner an Fach-
hochschulen belegt.
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Tabelle 12
Fichergruppen an Universitéten und Fachhochschulen nach Geschlecht

und angestrebter Lehramtspriifung

darunter mit angestrebter
Geschlecht Lehramtspriifung

Hochschulart Studierende
und Fachergruppen insgesamt | Manner | Frauen [nsgesamt| M&nner | Frauen

(1) 2) () (4) (5) (6)
Universitdten (7.663) |(4.862)(2.748)|in% von |in% von {in% von

% % % (4} 2) (3)
Sprach-/Kulturwiss. 21 14 33 31 31 31
Sozialwiss./Psych. 9 6 14 27 25 29
Rechtswiss. 10 10 10 - - -
Wirtschaftswiss. 13 15 9 2 1 4
Medizin 11 11 12 - - -
Mathe./Naturwiss. 20 22 16 10 7 18
Ingenieurwiss. 14 20 4 1 1 2
Sonstige Facher 2 2 2 15 8 25
Insgesamt 100 100 100 12 8 18
Fachhochschulen (2.324) |(1.708)| (588)

% % %
Sozialwesen 11 6 30
Wirtschaftswiss. 15 14 16
Ingenieurwiss. 64 73 37
Sonstige Fécher 10 7 17
Insgesamt 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 2, 4, 110.

Der Anteil von Studenten, die das Lehramt anstreben, ist bekanntlich
in den letzten zehn Jahren drastisch gesunken: von rund zwei Finftel
auf nur mehr 16 Prozent im Wintersemester 1984/85. Der Antell _Iiegt
bei den befragten Universitatsstudenten mit zwélf Prozent etwas niedriger.
Das Lehramt streben von den Frauen doppelt so viele (18%) wie Mé&nner
(8%) an. Innerhalb der Fachergruppen gilt dieses Verhaltnis auch far
Mathematik/Naturwissenschaften. Dagegen sind in den Sprach- und
Kulturwissenschaften die Anteile von Frauen und Ménnern, die das
Lehramt anvisieren, mit knapp einem Drittel nahezu gleich, und ebenfalls
in den Sozialwissenschaften mit etwa einem Viertel. Hier streben die

Hélfte der Lehramtskandidaten die Zulassung zu Berufs- oder Sonder-
schulen an.
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Die ungleichgewichtigen geschlechtsspezifischen Facherbelegungen wer-
den besonders deutlich, wenn die jeweiligen Zusammensetzungen der
Féacher mit der Gesamtverteilung der Studenten nach Geschlecht ver-
glichen wird (Frauen = 36%). Nur in Medizin und Rechtswissenschaften
entspricht der Frauenanteil mit 38 und 37 Prozent ihrem Gesamtanteil
an den Studierenden, in den Kultur- und Sozialwissenschaften sind sie
mit 56 und 57 Prozent deutlich berreprasentiert, in den Natur- und
Wirtschaftswissenschaften mit 29 bzw. 24 Prozent unterreprésentiert;
am extremsten in den Ingenieurwissenschaften mit 10 Prozent (vgl.
dazu auch Abschnitt 2.6, Tabelle 14). Diese geschlechtsspezifisch unter-
schiedlichen Studienfachbelegungen mit dem Schwerpunkt der Frauen
in den Kultur- und Sozialwissenschaften und dem der Manner in Natur-
wissenschaften und Technik sind vorgepragt durch die Interessenprofile
und Facherschwerpunkte in der Oberstufenzeit, die ausfihrlich anhand
der ersten Befragung im Wintersemester 1982/83 analysiert wurden
(vgl. Bargel et al. 1984, S. 46ff.; sowie &hnlich Giesen et al. 1981, S. 58ff.
und Lind 1981, S. 158ff.).

2.5 Soziale Herkunft der Studierenden

Zur Kennzeichnung der Zusammensetzung der Befragten ist schlieBlich
ihre soziale Herkunft zu beriicksichtigen. Seit Anfang der 60er Jahre,
als die Zusammenhange von sozialer Lage und Bildungschancen ins
Blickfeld der Bildungsforschung (vgl. Peisert 1967) und der 6ffentlichen
Diskussion rtckten (z. B. Dahrendorf 1965), sind hierfur vor allem zwei
Indikatoren herangezogen worden: der Anteil von Akademikerkindern
und der Anteil von Arbeiterkindern. Der eine bezieht sich auf die obere

Stufe des Bildungsstatus der Eltern, der andere auf die unteren Stufen
der Berufsstellung.

Zwischen den beiden Hochschularten bestehen in der sozialen Rekru-
tierung deutliche Unterschiede. Universitatsstudenten stammen héaufiger

aus den oberen, Fachhochschulstudenten haufiger aus den unteren
Schichten.

Bezogen auf den Bildungsstatus der Eltern kommt ein Viertel der be-
fragten Universitatsstudenten aus Familien, in denen mindestens ein
Elternteil bereits ebenfalls eine Universitat besucht hatte (Véater dreimal
so h&ufig wie Mtter); umgekehrt hat fast ein Drittel (30%) den Sprung

von der elterlichen Volksschulausbildung zum eigenen akademischen
Studium geschaft.

Besonders haufig kommen bekanntermaBen die angehenden Mediziner
und Juristen aus akademischen Elternhausern (36 und 31% der Be-
fragten), es folgen die Sprach-/Kulturwissenschaften sowie Mathematik/
Naturwissenschaften (27 und 24%), wahrend die angehenden Ingenieure,
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Wirtschaftswissenschaftler und Sozialwissenschaftler/Psychologen nurzu
einem Fiinftel akademisch ausgebildete Eltern haben.

in Zehntel aus Aka-

den Fachhochschulstudenten stammt nur ein us A
gg::irkerhéusern; bei weiteren 14 Prozent weist ein Elternt‘eul einen
FachhochschulabschluB auf (auch Ingenieurschule, Lehrer‘semlnar-u.a:).
Fast die Halfte (46%) kommt aus Familien, in denen beide Eltern die

Volksschule besucht haben.

die berufliche Stellung der Viter finden sich unter den
ngzrggf;nalleiversitétsstudenten 14 Proz.ent Arbeiterkinder. l_Jnter'den
Fachhochschulstudenten ist ihr Anteil mit _25 Prozent wes_entlfch hoher.
Bemerkenswerterweise hat sich die Beteillgung von Arbeiterkindern am
Fachhochschulstudium trotz verstarkter Rekrutierung aus dem Gymna_\-
sium in den 70er Jahren kaum veréandert (1973, 1976 und 1979: 27 bis
8% Arbeiterkinder an Fachhochschulen; vgl. Kath 1980, S. 177).

Die berufliche Stellung der Véater ist im einzelnen i_n Tapfalle 13 dar-

gestellt. Sie entspricht in ihrer Verteilung fir die Umversntatsstuqente_n

fast vollstindig der Befragung im Wintersemester 1982/83. Weiterhin
sind folgende Anmerkungen von Interesse: _

— Innerhalb der drei groBen Gruppen der Arbeiter, Angestell_tlen und
Beamten sind die unteren Positionen (ungelernte Arbeiter, au'sfuhr_end“e
Angestellte, einfache Beamte) am schwéchsten besetzt. Dies gilt fur
beide Hochschularten (mit gewisser Ausnahme bei Fachhochschul-
studenten in der Gruppe der Beamten). _

— Zwischen Studenten und Studentinnen bestehen in der soma[en
Herkunft keine sehr groBen Unterschiede. Es ist lediglich darauf hin-
zuweisen, daB an beiden Hochschularten Frauen etwas seltener aus
Arbeiterfamilien kommen und insbesondere an Fachhochschulen
etwas haufiger selbstandig titige Vater haben. Umgekehrt kommer!
Frauen haufiger als Manner aus akademischen Elternhdusern (Uni
28%:23%; FH 13%:8%).

— Nach den beruflichen Vorerfahrungen der Befragten sind dem_gegen-
{iber deutliche Unterschiede in der sozialen Herkunft zu verzelghnen.
Universitatsstudenten, die vor dem Abitur eine Berufsausbildung
absolviert haben, kommen zu 36 Prozent aus Arbeiterhaushalten (alle
Universitatsstudenten 14%). Dies unterstreicht, in welchem MaBg der
zweite Bildungsweg nach wie vor eine wichtige soziale Ausgleichs-
funktion erfillt. Ebenso kommen von den Fachhochschulstudenten
mit beruflicher Ausbildung vor Erwerb der Hochschulreife 36 Prozent
aus Arbeiterfamilien (Fachoberschiler ohne Ausbildung 27%; FH-
Studenten insgesamt 25%). _

— SchlieBlich kann darauf hingewiesen werden, daB die Verteilung ?uf
die vier Gruppen der Arbeiter, Angestellten, Beamten und Selbstén-
digen nahezu vollstandig mit den Angaben der amtlichen Hochschul-
statistik ibereinstimmt (vgl. Statistisches Bundesamt1985a, S. 146,148).
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belle 13 Seit Anf_ang der 60er Jahre hat sich der Anteil der Arbeiterkinder an den
TB‘a; rﬁfliche Stellung des Vaters nach Hochschulart und Geschlecht Universitatsstudenten fast verdreifacht, wéhrend der Anteil der Akademi-

Benufliche S e — kerkinder von 36 Prozent auf 25 Prozent zuriickgegangen ist. Trotz
Universitaten Fachhochschulen dieser Entwicklungen besteht weiterhin zwischen der Bildungs- und
Berufsstruktur der Bevolkerun i
Studie- | Geschlecht |Studie- | Geschiecht dent haft ei . g und. der sozialen H.erk’.‘mﬂ der Stu-
rende —1 rende entenschaft eine unubersehbare Diskrepanz, wobei die Fachhoch-
Berufliche Stellung des Vaters inege.. [Manner | Frauen | insge- |Manner | Fraven schulstqdenten eine mittlere Stellung einnehmen (vgl. Abbildung 3).
samt samt Zudem ist zu beobachten, daB die Zunahme des Anteils von Arbeiter-
(7.663) | (4.862) | (2.748) | (2.324) | (1.708) | (588) kindern in der Studentenschaft bereits Mitte der 70er Jahre zum Still-
% % % % % % stand gekommen und sogar leicht racklaufig ist (1976 16 Prozent der
[ — Studienanfanger; 1983 14 Prozent der Studienanfanger; vgl. BMBW
Arbeiter ; ; A 1985, S. 156).
— ungelernte Arbeiter 1
. 3 4 3 7 7 7
— angelernte Arbeiter 8 6 12 13 10
— Facharbeiter (mit Lehre) 8 > Y . 2
— Meister, Polier 2 3
Arbeiter insgesamt 14 16 12 25 27 21 Abbildung 3
Angestelite Soziale Schichtung der Bevb’lkerﬁng und soziale Herkunft der
— ausfuhrende (z. B. Schreibkraft, 4 4 Studentenschaft
Verkaufer) ] 2 2 2 4
— qualifizierte (z. B. Sachbearbeiter, Erwerbstdtige Bevdlkerung Studierende
Buchhalter) 16 16 16 16 17 13 y :
— leitende/hochqualifizierte . Uni Uni
(z. B. Prokurist, Direktor, Abteilungs- 1984 WS 1984/85 us 1984/85 uS 1862/63
leiter, wiss. Mitarbeiter) 22 21 22 15 14 17 — —y
i t 40 40 40 35 35 34 — —} B
Angestellte insgesam —Arbeiter 10 % F—25 1 . s
Beamte 6 3 P
— einfacher/mittlerer Dienst 4 4 4 5 5 -
— gehobener Dienst 8 8 8 7 7 35 % 4%
— hoherer Dienst 10 9 11 5 5 6 Angestellte 38 % - 34 %
Beamte insgesamt 22 21 23 17 __w__,i el 17 % 2%
Selbstindige Beamte 10 % -7 5
— Kleinere Selbstandige (z. B. kleine ” Selbstindige 9 % o L] 2% 30 %
Einzelhandler, Handwerker) 7 7 6 9 8 S,.Amsti —0 -- .
— mittiere Selbsténdige (z. B. groBe 6 g
Einzelhindler, Hauptvertreter) 5 5 5 4 3 Anteil von Akademikern Studierende aus akademischem Elternhaus
— groBere Selbstandige ) unter Erwerbstitigen
(2. B. Fabrikbesitzer) 2 2 2 2 2 35 %
— freie Berufe, selbstandige Akademiker 25 % v
(z. B. Rechtsanwalt, nieder- 5 7 /
gelassener Arzt) 7 6 8 3 3
~ selbstandige Landwirte 1 1 2 3 s 3 o5 7 /
g ] 27777777 77777777A v A
Seibstandige insgesamt 22 21 23 21 __13__’3,_
— : - Quellen: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 115, 116, 117;
Sor}s.tlge (in Ausb|ldu'ng,'n|e berufs- ) 1 3 Berufsstellung der Erwerbst&dtigen Bevilkerung berechnet nach Schitzungen des
tatig, Hausfrau, weiB nicht) 2 2 2 /T f;g:lStiSChen Bundesamtes (1985b,5. 100); Akademikeranteil der Erwerbspersonen
l 0 100 100 10! » nach BMBW (1985, S. 259); Vergleichsdaten fir Universititsstudenten WS
nsgesamt 100 100 100 L 1962/63, nach Dahrendorf (1965, S. 51). Trerhatestudenten
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 117.
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2.6 Soziales Profil der Féchergruppen
- n, inwieweit die verschiedenen Indika-

AbschlieBend soll gezeigt werdeder Zusammensetzung der Studenten-

0 isierun . .
torr?nﬁ %lzrgﬁg ggzg:t\eur:urde"' ?n den Fachergruppen gleichmaBig oder
scha

gt si it 14 i leich die Frage

i i ragt sind. Damit 1aBt sich zug ic
VerSChledenaréllghaeungiﬁergruppen am ehesten der' tradltlonellep Vor_
e Normalstudent” entsprechen und in welchen sich die

iber den , t _
Srtgtl;r?’ lcj)der ,nicht-traditionellen Studenten konzentrieren.

chtung bezieht sich auf funf lndikator_en-
Dlese zusammenfassendegegl?edergggeben sind: Geschlecht, soziale

ie i ile .
Eirel:r‘l)(ﬂi?t, g;?u;ge;zlﬁfung vor dem Studium, Studienverlauf und Durch-

e Hochschularten hinsichtlich
i i ie zwischen den Hochschu :
A'Uf dl?\ﬂ Urrlltr(ra\;sigh;)ee:féhgﬁ iét schon durchgéngig hir}geWIeseT worden:
Can s d (bedingt durch den Vorrang der techplschc_en 'Fachef) an
Frauin sr:r;chulen seltener vertreten; Arbeiterkinder sind m_lt einem Viertel
FaChS(t)cden’ten an Fachhochschulen starker reprasentiert. Uber das
o uium sind weniger als die Halfte der Fachhochschullstudgr}ten
Gymnsiﬁdium gekommen; mehr als doppelt so viele als an Universitaten
ﬁgrtr)]en vor dem Studium langere Zeit im praktischen Berufslebzn gt;e-
standen (FH 46%; Uni 21%), und ein GhroBteil :er;?:rhggggzﬁr;ﬁls(;ufi e3% S/:
hat sein Fachstudium erst mit 23 Jahren oder r begonnen neuen",
Uni 20%). Einmal abgesehen von dem Fr.auenante| "sgt dentenéruppen
Hochschulart der Fachhochschulen die »neuen h;ufi tengruppen
(nach Herkunft, Berufserfahrung upd Alter) yventaus . h"?erschaft ten
n Universitaten, obwohl im Verglelqh zur Scha "
sllc?rgaénn;eerinstitutionen der Fachhochschulen eine deutléche r;‘:Irtmaherung
der Zugangswege zu beiden Hochschularten stattgefunden hat.

Zwischen den Fachergruppen an deln rljacczlhho?gz;z:le& e?ﬁ?;i?:nke?:é
il, hinsichtlich der

gesehen vom Frauenapteﬂ, t.uns.lc o e e nonstsung nach

ausgepragten Unterschiede. Sie sind sich in der ung

dergsopzia?en Herkunft, dem AusmaB der Berufserfahru.ng Zow;g nlrgeg?ic

Anteilen von Fachwechslern, Langzeitstudenten und Zweitstuden

dhnlich.

Bei den Universitatsstudenten sind die sozialen Profilfa der Féchergrt;;:\ﬁgz
demgegentber viel unterschiedlicher: Die Spanqwent_e der aui%egrozent
Indikatoren ist am groBten beim Frauenanteil; sie reicht von o Kot
in den Ingenieurwissenschaften bis 56 und 57% in den‘Sprac - o
wissenschaften und Sozialwissenschaften. Vergleichsweise Wen'lgepz'gder
ist die Fachselektivitat bezuglich der sozialen Herkunft: Arbeitert mden
sind in allen Fachergruppen mit mindestens 10 Prozent vertreten, Ir:éﬁer
Ingenieur-, Natur- und Sozialwissenschaften mit 18 Pro'z'ent. E'twagsP?ozent
ist die Spannweite flir die Herkunft aus Akademikerfamilien mit1
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, Uni: 13. und hoheres Fachsemester.
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Indikatoren

Soziales Profil der Féchergruppen an Universititen und Fachhochschulen

Tabelle 14

en auf Studenten im Erststudium (ohne bisheriges AbschluBexa

gkeit

gaben nur bezog
ginn des Fachstudiums mit 23 Jahren oder spiéter.

nach der HS-Reife
ten im 1.-12. Fachsem.2)
- Langzeitstudenten )
9. und h&heres Fachsemester,

- l&ngere Berufstiti

vor der HS-Reife
- Ausbildung mit AbschiuB

(mind. 1 Jahr)

zusammen

- Ausbildung mit Abschlu

- Anteil der ,&lteren” Studen-
Zweit-/Aufbaustudium
Durchschnittsalter

1) Prozentan

2) Be,

Berufserfahrung vor
3) FH:

- Akademikerkinder
Studienbeginn

Geschlecht

- Frauenanteil
Soziale Herkunft
- Arbeiterkinder
Studienverlauf im
Erststudium?

~ Fachwechsler

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 1, 11,12, 51.1, 566, 109, 110, 115-117.
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in den Sozial- und Wirtschaftswissenschaften bis 36 Prozent in der
in

Medizin.
Sehr auffallig sind die

vor Studienbeginn: Re
Naturwissenschaften (13%),

i tgli fserfahrun

hunterschiede beziglich der B.eru ng

|§:\7 selten sind sie bei Studenten in Mathematik/

haufiger bei Studenten der Medizin (28%),

iatwi haften (33%). Ahn-

i i ften (30%) und Soz:alw13§eqsc _

:I'Vnrr‘t:;:hg“fttsm?sgzzcgite“ iilterer Studenten, die ihr Fachstudium erst

ic

mit frahestens 23 Jahren begonnen haben.

iede sind bemerkenswert: Der An_te1| von Fach-

hstern (nur aufréf&ﬁnten im Erststudium bezogen) re{lcht von S8 P_rol.
et 1 den Rechtswissenschaften bis zu 26 Prozent in _den oz|a"-
B on: t?ften (Spannweite 18%), der Anteil von ,,Lgngze|t§tudenten,
W_|ssensc " AbschluBexamen absolviert zu haben sich seit mehr a}s
a ohnehelnn in ihrem Fachstudium befinden, reicht yon 5 Prozept in
gy ":ta rI'(naaftswissenschaften bis 11 und 12 Prozent in dgn Inge(\|eur-
deg \I{lvelltusrc\;/vissenschaften. In einem Zweit- oder Aufbaus}udnum befinden
gir:;h in den meisten Fachergruppen 6 bis 7 Prozent, |n1gebnZ ﬁﬁg\g}r\‘;/
Kulturwissenschaften und den Sozialwissenschaften aber .

zent der Befragten (Spannweite 12%).

4 ialwi haften (mit den Einzel-
fil der Fachergruppe Sozialwissensc y r -
fl:;iishefrrloF:sychologie, Erziehungswissenschatt, S}c(mdterp\alxvc::ilgg%l;,m P(:Iltt:n
i i i i in besonders markanter (
logie und Soziologie) weicht in o om &
i b. Nahezu alle Indikatoren
Normalbild der Studentenschaft a lahe: ' nd her
i : lwissenschaften findet sic
mit Extremwerten besetzt: In den Sogla : : ' f e
0 i terkindern; weiterhin versam
héchste Anteil von Frauen und Arbei : t o
indi : i Anteile von &lteren und beru
sich in dieser Fachergruppe die hochsten Derdt
i Absolventen des zweiten
erfahrenen Studenten, msbesonqere vpn I : j
dungsweges; und schlieBlich sind die ho<_:hsten Anteile von Fach
wechslern und von Zweit-/Aufbaustudenten hier anzutreffen.

Auch weitere Unte

Die Sozialwissenschaften sind demnach in besopderem M:lBe ?irc;ieArlgn
fangbecken fir Studenten, die ihre er;te Ausbildungswahl re o
oder erweitern wollten und einen zweiten .Anlauf genommen diese?
Dies driickt sich in dem hohen Durchschmttsa]ter aus, das ISniversi-
Fachergruppe mit 26,3 Jahren fast zwei Jahre Uber dem der
tatsstudenten insgesamt liegt.

Der Gegentyp einer Fachergruppe, deren Profil d_urchg.ang[g dem aalrt;rj
Normalbild der Studentenschaft entsprechen yvUrde, ist nlch:j gerufs-
licher Pragnanz empirisch vorfindbar. im Hinblick ayf AI_ter un o
erfahrung (auch auf die méannliche Dominanz) repraseptlert arln r? e
die Fachergruppe Mathematik/Naturwissenschaften einen soiC r?on o
gentyp. Ihre Studenten haben vergleichsweise am seltensten sC o
dem Studium im Berufsleben gestanden und entsprechend nle't g o
hier der Anteil von dlteren Studenten, die erst mit 23 oder spater

76

Studium begonnen haben (13%). Dieser , Altersvorsprung” zeigt sich auch
im Durchschnittsalter von nur 23,8 Jahren, obwohl sich in dieser Facher-
gruppe der hochste Anteil von Langzeitstudenten mit Gber 6jihriger
Fachstudiendauer konzentriert (12%); daftir liegt der Anteil von Zweit-/
Aufbaustudenten aber am unteren Ende.

Den Naturwissenschaftlern relativ dhnlich ist das soziale Profil der In-
genieurwissenschaftler (auch im Hinblick auf die hier noch starker
ausgepragte mannliche Dominanz und auf die soziale Herkunft). Zwar
weisen sie mit zwolf Prozent einen hohen Anteil von Absolventen des
zweiten Bildungsweges auf, nach dem Abitur wurde jedoch nur von
wenigen eine Ausbildung oder Berufstatigkeit eingeschoben. Wie in den
Naturwissenschaften ist das Durchschnittsalter niedrig, bei relativ hohem

Anteil von Langzeitstudenten, aber geringem Anteil von Zweit-/Aufbau-
studenten.

Im Gbrigen sind folgende Charakteristika der Fachergruppen hervorzu-
heben: Die Sprach- und Kulturwissenschaften sind wie die Sozial-
wissenschaften eine bevorzugte Doméne weiblicher Studenten und der
Anteil von Fachwechslern und Zweit-/Aufbaustudenten ist hier nichst
den Sozialwissenschaften am héchsten. Im Gegensatz zu diesen ist der
Anteil von berufserfahrenen Studenten und Absolventen des zweiten
Bildungsweges jedoch vergleichsweise niedrig.

Dies gilt ebenfalls fur die Rechtswissenschaften, obwohl immerhin neun
Prozent der angehenden Juristen zwischen Abitur und Studium eine
andere Ausbildung abgeschlossen haben. Besonders gering ist unter
den Juristen der Anteil von Fachwechslern, die zunachst in andere
Studiengebiete hineingeschnuppert hatten (8%).

Sehr hohe Anteile von berufserfahrenen Studenten weisen schlieBlich
die Wirtschaftswissenschaften und die Medizin auf: In der ersten Gruppe,
weil eine Lehre nach dem Abitur haufig von vornherein intendiert war,
was in den Wirtschaftswissenschaften Tradition hat; in der Medizin vor
allem, weil Wartezeiten zu tberbriicken waren. Beide Fachergruppen
haben durchschnittliche Anteile von Fachwechslern (Medizin etwas mehr)
und niedrige Anteile von Langzeitstudenten, was fiir die Medizin mit einer
vorgeschriebenen Mindeststudienzeit von sechs Jahren besonders her-
vorzuheben ist; unter den Wirtschaftswissenschatftlern ist mit fiinf Prozent

der niedrigste Anteil von Langzeitstudenten aller F&chergruppen tiber-
haupt.

Trotz der groBen Gruppe von berufserfahrenen Studenten kommen die
Wirtschaftswissenschatftler relativ ziigig in und durch das Studium, so
daB das Durchschnittsalter nur bei 23,8 Jahren liegt (mit den Natur-
wissenschaftlern am niedrigsten). In der Medizin kumulieren sich die
Verzégerungen in anderer Weise: Ein hoher Anteil von 30 Prozent
beginnt sein Studium erst mit 23 Jahren oder spéter und das Durch-
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schnittsalter der Medizinstudenten ist mit 25 Jahren n&chst den Sozial-

; n am hdchsten.
;lesenS:t]aifstlezru bilanzieren, daB die ,neuen” und ,nicht-traditionellen”
e die vom alten Bild des jungen, unabhgnglgen u'nd vom
S o unbertihrten Abiturienten abweichen, in den einzelnen
B? e en in sehr unterschiedlichen Kombinatl_onen .auftreten. Es
Facher%ruggm MiBverstandnis zu begegnen, es hitte diese »neuen’
o auct fraher gar nicht gegeben. Dies gilt fur die erste, sozial defi-
S.tUdenGen e (Madchen und Arbeiterkinder), aber auch fir die gwelte,
g!gnfaptqius?:ﬁ umschriebene Gruppe von neuen Studenten (untypischer
Hloghschulzugang, Berufserfahrung, altere Studenten).

i i 3 die Universitaten schon
ist i itveraleich deutlich geworden, da
'So o ||:1nitze?:1er getréchtlichen Zahl berufserfahrgner_ und entsprechend
|élrﬂemrf;rr Studenten zu rechnen hatten. Gleichwohl smc:] in der Al?ierﬁ'struktur
i i n, weil hier ver-
i tlichsten Verschiebungen zu verzeichne , er \
Wgt:]ilec?;ﬁedlg:t\nl/icklungen kumulieren (Unentschlosse_nhelt _der Abntuner)-
tsen Wartezeiten auf Studienplatze, langere Studlenzeltgn, Verbleib
weci;en unglinstiger Berufschancen, bis hin zu proSgra[nmatlfc(r;ier:n '\;e‘;
i i " oder ,Seniorenstudium”);
4tzen wie ,Studium neben dem BeI’L'J.f oder ,Se : -
32?6‘}%?% hat sich die Altersklasse der Uber 26jahrigen in der Studen
tenschaft seit 1960 auf etwa ein Drittel verdoppelt.

i ” icht sind, weil immer schon

h wenn die ,neuen” Studenten so neu nic L : '
ﬁ\uc;ewissem Umfang in die Studentenschaft ggmlscht, \_/erdlen_t ihre
Zunahme doch eine besondere Aufmerksamkeit flir ihr Studienschicksal.

i n stehen dabei im Vordergrund des Interes§es, 'dle im fol-
g\gr?ée*:a%iricht noch aufgegriffen werden. Einmal, wie die grgBeref
Heterogenitat (nach Herkunft, Schul- und Berufserfahr.ung) sur::ﬂaut
Studienverlauf und Studienerfolg auswirkt (vgl. z. B. Wnssensc“a tsra
1986, S. 22). Und andererseits wie sich delt ,Erwachsenenstatus eltnes
GroBteils der Studentenschaft mit dem Studienalitag und der Studenten-
rolle vereinbaren 1aBt (vgl. Huber 1985).

iesem Zusammenhang ist die Frage zu stellen, inwieweit sich an
lc?erii deutschen Hochschulen in ,heimlicher” Weise der Typ des Paré—
Time Studenten entwickelt hat, der in manch anderen Landern (z.. tl
Schweden und USA) offiziell etabliert ist. Damit sind Studenten gemeint,
die ganz bewuBt ein langeres Studium und Unterbrecht{pgen anV|S|ererr]1,
um nebenher einer Berufstitigkeit oder anderen Bes-chaﬁlgungen r)alf t
zugehen - sei es aus Neigung oder aus wirtschgfthcher Notwe.ndlg"ee:‘
(vgl. Kapitel 4.3 und 4.4). Diese Gruppe mit einer un_konven’uone >
Beteiligungsform am Studium 148t sich als dritte Generatjqn von ,neuer
Studenten bezeichnen und scheint sich in ihrer inoffmellgn Form in
verschiedenen anderen Landern (z. B. ltalien und Frankreich) beggl}sj
in einigem Umfang verbreitet zu haben (vgl. OECD 1983, S. 92ff, 169f;
sowie Huber 1984; Ciucci 1984).
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3. Bedingungen und Motive der Studienwahl
(G. Framhein)

Im AnschluB an die eher soziographische Beschreibung der Studenten-
schaft und der Verbreitung ,neuer” Studentengruppen werden in diesem
Kapitel einige wichtige personale und institutionelle Voraussetzungen
behandelt, die den Rahmen fiir die Studienwahl des einzelnen abgeben
und zugleich weiteren AufschluB tiber spezifische Rekrutierungsmuster
in den einzelnen Fachergruppen vermitteln.

Mit Bezug auf die weiter anhaltende Debatte um die Reform der gym-
nasialen Oberstufe und die Studierfahigkeit wird bilanziert, inwieweit die
Wahl der Leistungskurse bereits eine Vorentscheidung fur die fachliche
Ausrichtung des Studiums darstellt und in welchem MaBe die Studieren-
den selbst Mangel der schulischen Studienvorbereitung konstatieren.
Es wird aufgewiesen, daB die Studierenden sich nach ihren schulischen
AbschluBnoten unterschiedlich auf die Fachergruppen verteilen und die
Schulnoten deutlich mitbestimmen, ob die Studienaufnahme direkt und

entschieden anvisiert wurde oder von Unsicherheit und Zweiteln be-
gleitet war.

Weiterhin wird gezeigt, in welchem MaBe die Studierenden von den
fortbestehenden Zulassungsbeschrénkungen betroffen waren, welche
Griinde bei der Ortswahl maBgeblich sind, aus welchen Motivlagen
heraus das Fachstudium gewéhlt wird und welche Rickwirkungen des

enger gewordenen akademischen Arbeitsmarktes dabei zu beobachten
sind.

Bei all dem interessiert insbesondere, inwieweit sich fiir Studierende
an Universitdten und Fachhochschulen unterschiediiche Verhéltnisse
feststellen lassen. Solche betreffen in Weiterfihrung der in Kapitel 2
behandelten Rekrutierungsmuster vor allem die bildungsbiographischen
Voraussetzungen und den schulischen Leistungsstand sowie die in-
stitutionellen Méglichkeiten bzw. Hindernisse beim Hochschulzugang.
Demgegenuber zeigen sich iberraschende Ahnlichkeiten und Identitaten
der Studierenden beider Hochschularten in den strukturelien Mustern
der Entscheidungssicherheit (in Abhiéngigkeit von den Schulnoten), der
Studienmotive (in entsprechender fachlicher Differenzierung) und der
Zufriedenheit mit der Ausbildungswahl (in Wechselwirkung mit den er-
warteten Arbeitsmarktchancen)

3.1 Schulform und fachliche Studienvorbereitung

Die 1972 infolge des Bonner Beschlusses der Kultusministerkonferenz
eingeleitete Oberstufenreform ist seit dem Schuljahr 1977/78 in allen
Bundeslandern realisiert. Dementsprechend ist in der Studentenschaft
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. N neugestaiteten gymnasialen Oberstyfe
der Ant?" von /::gl:;fgt:r?r:ﬁsk%irtinuie%lich angestiegen Iund umgekehrt
(NGO) in den Absolventen der herkémmlichen gymnasialen Oberstufe
der Anteil .\.'012 egangen. Von den Universitétsstudenten‘ der ersten Be-
(HGO) Z_Urusv-gtegrsemestef 1982/83 hatten 58 Prozentldle NGO besught
fragu.ng Imh' I noch ein Drittel die HGO; bei der zweiten Befragung im
und immer l? r 1984/85 kommen bereits 73 Prozent aus der NGO und
Wintersemes eFunftel aus der herkdmmlichen Oberstufenform. Etwa ein
nu; nt]ethi:rlnUniversitétsstudenten ist jeweils Uber Sonderwege (z. B.
iﬁe:degymnasium, Fachoberschule und Fachhochschule) auf die Uni-

versitat gelangt.

( iegen die Studenten, die ihre Studien-
o del’?t'Far?hhgsgesrchglfllfr:j:seg;mgasiums, zumeist an_der Fachober-
e lglj’i gc—:‘rworben haben (59%). Uber die NGO sind 35 Prozent,
§chule_ 0.HGO nur 6 Prozent in das Fachhochschulstudium gekommen;
b dleder kiirzeren Studienzeiten hat sich un_ter den GymnaSIastgn
var(\a ?jirr‘ Fachhochschule die Einfuhrung der reformierten Oberstufe bereits

starker ausgewirkt als an den Universitaten.

Die Einrichtung der Leistungskurse in der NGO_ glb’gd.en_S_cc:jhuI"ernL gzlﬁﬁer;:
heit, in den letzten beiden Jahren der Gymnasialzeit indivi uLe'et skuSse
sch;/verpunkte zu setzen. Durch die Wahl entspreqhender els_tungF e
kénnen sie sich gezielter auf das spétere Fachsﬁudnum vorberei slant._ r?(ll ; h
setzt dies voraus, daB die Studilenentscheldung schon_ lrkeI aSI;/en e
Konturen angenommen hat, wai IIT ‘dte? kletzéz;\uGzynéne'\asi:_i ezta o e
i ( noch nicht der Fall ist (vgl. z. B. - 1978,
‘ggg;asncﬁ ;Jgisr(r)la, Bargel 1981a). Zudem ist di? Reah&erung v%n__Stkutdllje:c;
winschen in den weiterbestehenden NC-Fachern elngescwrgn ! und
nicht fur alle Studienfécher, insbesondere in Sjer} Rephts—, . ;1 SC e
und Sozialwissenschaften wie auch der Mfedlzm, ist eine gleicherm
direkte Korrespondenz zum schulischen Facherkanon gegeben.

Anhand der vorigen Befragung vom Wintersemester 198_2/83 wgrt()ierj
im einzelnen die Beziehungen zwischen Fachmteress_en in der grt
stufe, Kurswahlen und spéterer Studienfachfentscheldung "aufgezHe]r?_
(vgl. Bargel et al. 1984, Kap. 5 und 6 sowie die dort aufgefuhrtgn bls
weise auf dhnliche Ergebnisse der Untersuchungen von HIS, ln?) eh.
Kazemzadeh/Schaeper 1983, von Infratest 1982 a, dem IfD Allensggg
1982 sowie der Arbeitsgruppe Bildungslebenslaufe 1982, I-_|ummerj ).
Die engen Zusammenh&nge zwischen diesen Stationen blldungs_blo%rﬁ:
phischer Entwicklung und die Struktur der Kursyvahlen gaben kemtij y
haltspunkte dafiir, daB Gymnasiasten entgegen ihren I.nteres'sen un -
Kosten der Vorbereitung fiir das spatere Fachstudium sich be’: et-
Kurswahlen in der Oberstufe vorzugsweise flir ,leichte Féc.her. enn
scheiden. Solchen Vermutungen tber zu ,leichte” Kurskorpblr)atloneﬁ
die in der 6ffentlichen Diskussion recht verbreitet sind, ist karzlich auc
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eine gezielte Untersuchung zum Problemkreis Oberstufenreform und
Studierfahigkeit bei rd. 7.000 Abiturienten des Jahres 1980 entgegen-
getreten (vgl. HitpaB 1985, insbes. S. 69f.).

O Leistungskurskombinationen

Im Vergleich der Erhebungen im Wintersemester 1982/83 und 1984/85
sind in der Verteilung der Leistungskurskombinationen, die die befragten
Universititsstudenten aus der NGO gewahlt hatten, nur ganz gering-
flgige Verschiebungen aufgetreten, Ebenfalls recht &hnlich wie bei den
Befragten im Wintersemester 1982/83 ist der Bezug zwischen den

schulischen Leistungsschwerpunkten und der Studienfachwahl (vgl.
Tabelle 15):

— Studenten der Sprach- und Kulturwissenschaften hatten in der Ober-
stufe schon zu mehr als vier Funftel einen und zu Uber einem Drittel

beide Leistungskurse aus dem sprachIich-literarisch-ki’mstlerischen
Aufgabenfeld gewahit,

— In den Sozial-, Rechts- und Wirtschaﬁswissenschaften, die von der
Interessenrichtung her auf das gesellschaftswissenschaftliche Auf-
gabenfeld bezogen sind, hatten die Studierenden wesentlich héufiger
als in den anderen Féchergruppen hier bereits in der Schule einen
Leistungsschwerpunkt gesetzt (45%, 50% bzw. 56%; ubrige Facher-
gruppen zwischen 23 und 36%). Daneben waren die Studenten der
Sozial- und Rechtswissenschaften in der Schule eher sprachlich,

die der Wirtschaftswissenschaften eher mathematisch-naturwissen-
schattlich orientiert.

— In den Fachergruppen Medizin, Mathematik/Naturwissenschaﬁen und
Ingenieurwissenschaften schlieBlich dominierten bereits in der Schule
die Leistungsschwerpunkte im mathematisch-natumissenschaﬂlichen
Aufgabenfeld; besonders deutlich ist dies in den Féchergruppen
Mathematik/Naturwissenschaften und Ingenieunzvissenschaften, in de-
nen fast die Halfte der Studierenden in der Schule beide Leistungs-
schwerpunkte im mathematisch-naturwissenschaﬁlichen Aufgabenfeld

hatten und nur ein Zehntel gar keinen Leistungskurs dieser Aus-
richtung gewahlt hatte.

Auch auf Einzelfachebene sind ahnlich differenzierte Verhéltnisse wie
schon im Wintersemester 1982/83 zu verzeichnen: Am stérksten ist die
Identitat zwischen schulischen Leistungskursen und Studienfachwahl in
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Iat')iluﬁéikurskombinationen iﬁ der Oberstufe nach Studienfichern
eis

(Nur Studierende die die neugestaltete gymnasiale Oberstufe besucht haben)
ur '

a) Universitdten

Studie- | Studie- Fachergruppen')
di rende ‘ -
ir:;gee- insge- |Sprach-/| Sozial- |Rechts- | Wirt- Me.dl- Mathe./
Leistungskurs- samt samt | Kultur- | wiss./ | wiss. SCh-::S- zin hi:xsusr.
inati 83|WS84/85| wiss. | Psych. wiss. .
remeiretener W: iils) (5.443) | (1.112) | (432) | (562) | (726) | (604) |(1.133)
( "‘/ % % % % % % %
sprachlich/ e ol _26_ 1 o .5 ) .
sprachlich 17 16 | 35 | 22 |
- — —
ich/gesell- [ |
i 17 16 | |23 | 23 29 | 21 : 12 5 6
schaftswiss. | | : o -‘
sprachlich/math.- | l ” 1 | o1 | e o 22|
naturwiss. 25 25 i 24 | : | |
. Lo |
gesellschaftswiss./ ! ; - " ol
math.-naturwiss. 20 20 13 L 32_ _ 31_ i _|| |
|
math.-naturwiss./ | " o
math.-naturwiss. 21 23 5 4 3 14 ! fL _____ 7
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100 100

b) Fachhochschulen

Fachergruppen"
Studie- Wit g
ial- irt- 5
Leistungskurs- rende Sozia ) :
kombinationen insgesamt wesen schaftswiss. WIgz
(807) (79) (107) (505)
% % % %
sprachlich/ i . o
sprachlich 13 | 20 |
sprachlich/gesell- | == —23 1 y
schaftswiss. 14 : 27 : :
i -
sprachlich/math.- | | | ”
27
naturwiss. 26 | 25 | | }
i [ | |
gesellschaftswiss./ o6 |
- i 24 | 20 l 23 I
math.-naturwiss. R . :
math.-naturwiss./ | a1
math.-naturwiss. 23 8 10 [
0
Insgesamt 100 100 100 10

- i: n = 160;
) Ohne Studierende, die einen Leistungskurs in Religion oder Sport belegt f;lalzir:]. lijr::n 105,
FH: n =25, oder unvollstandige Angaben zu den Leistungskursen gemacht haben, :

FH:n =21,
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 9.
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Mathematik und Anglistik (83 bzw. 81%), deutlich geringer in Germa-
nistik und Geschichte (55 bzw. 529%). Mathematik als propédeutisches
Fach fur das Studium der Wirtschaftswissenschaften hatten 35 Prozent
der Universitdtsstudenten, 25 Prozent der Fachhochschulstudenten die-
ser Fachergruppe als Leistungskurs belegt.

Insgesamt bestatigt sich wiederum, daB zwar eine recht hohe Entspre-
chung zwischen den schulischen Leistungsfachern und der Studienfach-
wahl besteht, diese jedoch nicht vollsténdig gegeben ist. Vielmehr ist
in den einzelnen Studienfachern durchaus mit einem gewissen MaB an
Heterogenitét in der fachlichen Studienvorbereitung zu rechnen.

@ Beurteilung der schulischen V\ﬁssensvermittlung

Klagen dber die nachlassende Qualitit der Studienanfanger haben
gewiBlich Tradition. Sie kénnen, wie in der wichtigen Studie des Hoch-
schullehrerverbandes zur Studierfahigkeit zu Recht relativiert wurde, ,als
Ausdruck eines typischen Generationenkonflikts gesehen werden” (Held-
mann 1984, S. 380). Gleichwohl hat die Entwicklung zur »Massenhoch-
schule” einerseits, die Oberstufenreform andererseits in der ¢ffentlichen
Diskussion Uber die Studienvoraussetzungen der heutigen Studenten-
schaft besondere Akzente gesetzt. Es ist darum wichtig hervorzuheben,
daB die Studierenden selbst ihre fachliche Studienvorbereitung fur das
Studium keineswegs besonders glnstig einschatzen (vgl. dazu auch
Bargel et al. 1984, Kap. 7). Im Ruckblick beurteilen zwei Funftel der
Universititsstudenten das ihnen in der Schule vermittelte studienfach-
bezogene Grundwissen als unzureichend, weitere zwei Funftel geben
eine mittlere Einschatzung, nur knapp das letzte Fiinftel hat ein positives
Urteil. Ganstiger f4llt demgegentiiber die Beurteilung des vermittelten
Allgemeinwissens aus (vgl. Tabelle 16).

Im Vergleich der Schulformen beurteilen Absolventen der NGO das
fachbezogene Grundwissen etwas besser, wihrend Absolventen der
HGO das vermittelte Allgemeinwissen etwas positiver einschatzen und
Befragte, die ihr Abitur auf Sonderwegen erreichten, die Vorziige weder
der einen noch der anderen Schulform konstatieren.

An den Fachhochschulen sind die Unterschiede zwischen Gymnasiasten
s der NGO und der nur mehr kleinen Gruppe von HGO-Absolventen
nicht in gleichem MaBe vorhanden. Hervorzuheben ist aber, daB die
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Tabelle 16
Beurteilung der schulischen Wissensvermittiung nach Hochschulart und

Schulform

(Skala von 0 bis 6; Kategorienzusammenfassung: 0-1 = unzureichend,
2-4 =mittelmé&Big, 5-6 = sehr gut)

NGO: Neugestaltete gymnasiale Oberstufe

HGO: Herkdmmliche gymnasiale Oberstufe

Universitaten Fachhochschulen
Wie beurteilen Sie Studie- Oberstufenform Studie- Oberstufenform
rickblickend das lhnen rende rende Fach-
in der Schule insge- | NGO | HGO | Sonst. | iNsge- | NGO | HGO | ober-
vermittelte . . . samt samt schule!)
(7.663) |(5.443) | (1.365) | (754) | (2.324) | (807) (148) | (1.345)
% % % % % %o % %

Studienfachbezogene
Grundwissen

— unzureichend 40 37 46 44 27 36 32 20

— mittelméaBig 42 43 41 42 51 44 50 55

— sehr gut 8|1 @ 14| 2| 20 18 &
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

(Mittelwert) (2,4) 2.5 (@1 (22 (2,9) 25 (2,6) (3.1)
Allgemeinwissen

— unzureichend 16 17 12 17 17 14 17 18
— mittelm&Big 60 61 53 64 65 61 60 69
— sehr gut 24 | @ @ 19| 18| 25 23 @@
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100
(Mittelwert) (3.2) 32 (36 (31) (3,0) (33) (32 (2,9)

1) EinschlieBlich sonstiger Studienberechtigungen.
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 6, 8, 26.

wissen wird hingegen, wie zu erwarten ist, etwas schlechter eingeschatzt
als von den Gymnasiasten.

Fir die Bewaltigung der Anforderungen im Fachhochschulstudium scheint
jedoch die besuchte Schulform bzw. die Art der Studienberechtigung
(Abitur bzw. FH-Reife) keine splrbaren Auswirkungen zu haben: In der
Beherrschung von Lern- und Arbeitstechniken, in der Charakterisierung
von Leistungsanspriichen, in den Schwierigkeiten mit verschiedenen
Aspekten der Studiensituation wie auch in der Belastung durch die
Leistungsanforderungen des Fachstudiums unterscheiden sich die
Angaben der Absolventen von Fachoberschulen und Gymnasien in kei-
nerlei auffalliger Weise. Aus beiden Schulformen kommen stets zu nahe-
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zu gleichen Anteilen Studenten, die besser oder weniger it i
Studium zu Rande kommen. ger gut mit threm

Aus den Befunden zur Einschéatzung der fachlichen Studi i
sind weiterhin drei Punkte hervorzuheben: udlenvorbereltung

— Die Beurteilung der fachlichen Studienvorbereitung hj i
> E ' | g hangt in charak-
t_enstlscher_ Weise mit der moéglichen Korrespondenz zwigschen schu-
lischem Facherkanon und hochschulischen Féchergruppen zusam-

Studienvorbereitung am schlechtesten aus (Mittelwert 1,2); i
| . . ,2); vergleichs-
weise schlecht wird sie auch in den Sozial- und Wirtschaftsa/issen-

— Die Bgurteilung der fachlichen Vorbereitung durch die Schule steht in
dgutlgcher Wechselwirkung mitden Abiturnoten. Die besten Abiturienten
mit einem Notendurchschnitt von 1,4 und besser stellen im Ruckblick
def Sghule das beste Zeugnis aus (Mittelwert 3,2); die schwécheren
Abiturienten mit einem Notendurchschnitt von 3,5 oder darunter geben
umgekehrt auch der Schule die schlechtesten Zensuren (Mittelwert
1,8). Innerhalb der einzelnen Notengruppen urteilen NGO-Absolventen
stets etwag positiver als HGO-Absolventen. Demgegeniiber treten bei
der Bel_thellung des durch die Schule vermittelten Allgemeinwissens
nur geringe Unterschiede nach Notengruppen auf.

— Die etwas bessere Einschatzung der fachliche i i
_ n Studienvorbereitun
durch die .Abso'lventen der NGO war in &hnlicher Weise aus de?
Bgfragung_qu Wmt.ersemester 1982/83 erkennbar. Sie h&ngt deutlich
ml_t der Mdéglichkeit Zusammen, bereits in der Oberstufe individuelle

auf die Féachergruppen, die naturwissenschaftlich-mathematische
Gruqdlagenkenntnisse erfordern: Die besten Noten fiir die fachliche
Studlenvorbergitung erhalt die Schule von Studenten der Facher-
gruppen Medizin, Mathematik/NatunNissenschaften und Ingenieur-
W|ssen_schaften, diein der NGO beide Leistungskurse im mathematisch-
naturwissenschatftlichen Aufgabenfeld gewahit hatten (Mittelwerte 3,5
bzyv. 3,6),'wohingegen Studenten dieser Fachergruppen mit gér
keinem Leistungskurs in diesem Feld die schulische Vorbereitung
besonders héufig als unzureichend einstufen.
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© Bedarf und Angebot an Briickenkursen

Angesichts der Defizite, die ein betréachtlicher Teil der Studierenden fir
seine fachliche Studienvorbereitung konstatiert, sind ,Vorkurse” und
»Brickenkurse” zur Aufarbeitung fachlicher Wissensllicken als wichtige
und notwendige Einrichtung einzuschatzen. Allzu verbreitet ist dieses
Angebot bislang nicht. Es sind etwa ein Viertel der Befragten, die solche
Kurse an ihrem Fachbereich kennen (Uni 28%; FH 21%) und jeweils
die Hélfte davon hat daran teilgenommen (vgl. Tabelle 17). Zwischen
den Fachergruppen - wie auch zwischen den einzelnen Hochschulen -
ist diese Einrichtung sehr unterschiedlich verbreitet. Noch am haufigsten
berichten die Uni-Ingenieure davon (fast die Haifte), fast gar nicht die
Juristen und Sozialwissenschaftler.

Tabelle 17

Angebot und Nutzen von Vor- oder Briickenkursen nach Hochschulart
Angebot von Vor- oder Briickenkursen Universitaten Fachhochschuien
zur Aufarbeitung schulischer Wissens- (7.663) (2.324)
lucken % %
— nein, kein Angebot am Fachbereich 60 67
— weiB nicht 12 12
— ja, habe solche Kurse aber nicht besucht 14 10:@
~— ja, habe solche Kurse auch besucht 14 11

Insgesamt 100 100

Mittelwerte, nur Kursbesucher (Skala
von 0-6; 0 =kein, 6 = groBer Nutzen)

Beurteilung des Nutzens fiir . . .

— Aufarbeitung von fachbezogenen

Wissensliicken 3,4 3,6
— Einuben wissenschaftlicher

Arbeitstechniken 1,7 1,6
— Vermittlung elementarer Kenntnisse

der Methoden Ihres Fachbereichs 2,5 2,5

— Kontakte zu Hochschullehrern 1,2 1,6

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 27, 28.

Ein gréBeres Angebot zur Aufarbeitung schulischer Wissensliicken in
den Anfangssemestern wiirde den Wiinschen der Studenten entgegen-
kommen. Vor allem unter den Studienanfangern, die hier speziell ange-
sprochen sind, halt ein groBer Teil die Einrichtung solcher Briickenkurse
zur Verbesserung seiner persoénlichen Studiensituation fir sehr dringlich
(Uni 40%; FH 489%).
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An den Universitéten ist dies ausgerechnet in der Medizin, der Facher-
gruppe mit den besten Abiturienten, besonders haufig der Fall (53%).
Ahnliches gilt an den Fachhochschulen fir die Befragten der Wirt-
schaftswissenschaften und Ingenieurwissenschaften. Auch in diesen bei-
den Gruppen winscht sich die Halfte der Studienanfanger sehr dring-
lich Vor- bzw. Zusatzkurse, um fachliche Liicken zu fiillen. Am seltensten,
aber immer noch fur ein Viertel, trifft dies auf Studienanfanger in den
Sozial- und Rechtswissenschaften zu.

Bei dieser Forderung der Studenten ist freilich zu bertcksichtigen, daB
Erfahrungen mit solchen Kursen von den bisherigen Teilnehmern nicht
einhellig positiv gesehen werden (vgl. Tabelle 17). Nur jeder Dritte hatte
daraus groBen Nutzen fir die Aufarbeitung fachlicher Licken gezogen;
fur den Zugang zu Methoden und Arbeitstechniken des Faches falit
das Urteil noch ungiinstiger aus.

3.2 Abiturnoten und Studienentscheidung

Mitte der 70er Jahre, auf dem Héhepunkt des Numerus clausus, als
far immer mehr Studiengange die knappen Platze nach Abiturnoten
(und Wartezeit) verteilt wurden, drohten zeitweilig die Abiturnoten eine
beherrschende Steuerungsfunktion fiir die Ausbildungswahl von Abitu-
rienten zu erhalten. Mit dem ~OffnungsbeschluB” der Regierungschefs
von Bund und Landern von 1977, durch den der Numerus clausus
auf wenige, besonders stark nachgefragte Facher beschrankt wurde,
hat sich diese ,objektive” Steuerungsfunktion erheblich abgemildert.
Doch auch im subjektiven EntscheidungsprozeB haben sich die Abitur-
noten in den verschiedenen Untersuchungen der letzten Jahre zur Aus-
bildungswahl von Abiturienten immer wieder als eine zentrale Deter-
minante fir den Hochschulzugang erwiesen (vgl. u.a. Lange 1978, S. 181;
Lewin/Schacher 1979; Stegmann 1980 b; Bargel 1981 b; Giesen et al. 1981;
Kazemzadeh/Schaeper 1983). Kurz gefaBt zeigen die Befunde, daB ein
Universitatsstudium um so selbstverstandlicher und direkter anvisiert
wird, je besser der Abiturnotendurchschnitt ausfallt, und daB schlechtere
Schiiler beziiglich einer Studienaufnahme haufiger unsicher sind, Um-
wege machen oder auch ganz darauf verzichten.

Diese Zusammenhénge bestatigen sich erneut fur die im Wintersemester
19§4/85 befragten Studenten, was hier fir zwei Aspekte nachge-
zeichnet werden soll: die Entscheidung fir ein Studium an der Uni-
versitdt oder der Fachhochschule und die Facherwahl; sowie die
Subjektive Sicherheit der Studienentscheidung und in Verbindung und
Wechselwirkung damit die Zugigkeit, mit der diese Entscheidung umge-
setzt wurde.
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@ Abiturnoten, Hochschulart und Fichergruppen

Die Befragten an den Universitdten weisen im Wintersemester 1984/85
einen Abiturnotendurchschnitt von 2,5 auf: 7 Prozent gehéren zu den
»Einser”’-Abiturienten mit einer Gesamtnote von 1,4 oder besser; 42 Pro-
zent haben die Abiturnote ,gut” (1,5 bis 2,4); zu der Gruppe mit ,be-
friedigenden” Noten gehéren 46 Prozent, die schwéchste Notengruppe
(3,5 bis 4,4) ist nur mit 5 Prozent der Befragten besetzt (vgl. Tabelle 18).
In dieser Verteilung nach Notengruppen weichen die Universitatsstudenten
im Wintersemester 1984/85 nur ganz geringfugig (mit positiver Tendenz)
von den zwei Jahre zuvor im Wintersemester 1982/83 Befragten ab.

ErwartungsgemaB haben Mediziner aufgrund der bestehenden Zuteilungs-
modalitéten fur das ,harte” NC-Fach bei weitem den besten Notendurch-
schnitt (2,2); der Abstand zu den anderen Fachergruppen hat sich jedoch
gegentiber dem Wintersemester 1982/83 tendenziell verringert. Dies
kdnnte eine Auswirkung des 1980 eingefuhrten Ubergangsverfahrens
sein, mit dem die Dominanz der Abiturnoten etwas zugunsten der Ergeb-
nisse im freiwilligen Test fiir Medizinbewerber und des (leistungsgesteuer-
ten) Losverfahrens abgemildert wurde. Es wird interessant sein zu ver-
folgen, ob das neu eingefiihrte besondere Verteilungsverfahren ab Winter-
semester 1986/87 mit obligatorischem Test, qualifizierter Wartezeit und
Auswabhlgespréchen zu einer deutlichen Abmilderung in der Bedeutung
des Abiturzeugnisses beitragen wird (vgl. dazu Lohdlter 1986, insbeson-
dere S. 184).

Néchst den Medizinern heben sich Studenten der Fachergruppe Mathe-
matik/Naturwissenschaften mit insgesamt besseren Schulleistungen von
den Ubrigen Studenten ab (den besten Notendurchschnitt von allen
Einzelfdichern Uberhaupt haben mit 1,9 die Studenten im NC-Fach
Pharmazie). Die tibrigen Fachergruppen unterscheiden sich nur gering-
fugig. Vergleichsweise am schwichsten ist der Notendurchschnitt der
Studierenden in den Wirtschaftswissenschaften und Ingenieurwissen-
schaften, was bereits auch im Wintersemester 1982/83 der Fall war.

Fachhochschulstudenten haben im Schnitt etwas schlechtere Noten auf
der Schule erhalten als jene an Universitaten. Das gilt fur Befragte mit
Fachhochschulreife und mit Abitur gleichermaBen (vgl. Tabelle 18). Dies
l&Bt darauf schlieBen, daB die Notenpraxis an Fachoberschulen und
&hnlichen Einrichtungen insgesamt etwas strenger ist als an Gymnasien,
aus denen ja die schwacheren Studenten vergleichsweise haufiger an
die Fachhochschulen gehen. Haben schon unter den Universitits-
studenten die angehenden Wirtschaftswissenschaftler und Ingenieure
den schwéchsten Notendurchschnitt, so fallt er in den entsprechenden
Studieng&ngen an Fachhochschulen nochmals ab. Anhand der Ingenieur-
wissenschaften 14Bt sich das Leistungsgefille in den schulischen Noten
folgendermaBen verdeutlichen: Im Durchschnitt aller Universitatsstuden-
ten gehort die Halfte zu den beiden unteren Notengruppen (befriedigend
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und ausreichend); von den Uni-In
genieuren (mit Abitur) drei Viertel,
besonders gute Abiturienten von
anzutreffen.

geniguren drei Funftel, von den FH-In-
In dieser letzteren Féchergruppe sind
allen Féchergruppen am seltensten

Tabelle 18
Note des schulischen Abschiy
Fachergruppen

a) Universitiaten

Bzeugnisses nach Hochschulart und

Note des Studie- | Studie- Fachergruppen
AbschiuB- rende rende

zeugnisses

(Abitur-

noten)

FH-Studenten
mit ABITUR .

. Fachergruppen

Sozial- | Wirt- Ing.-
schafts-
wiss.

FH-Studenten
mit FACHHOCHSCHULREIFE

rende
insge-
samt

Noten des
AbschluBzeugnisses
(FH-Reifezeugnis
bzw. Abiturnoten)




© Sicherheit der Studienentscheidung und Alternativen zum Studium

Bei der Ausbildungswah! am Ende der Schulzeit, dieser so folgenschweren
Weichenstellung far die persoénliche Biographie, stellt sich fur den
einzelnen nicht nur die Frage, welches Studienfach er wihlen, sondern
ob er tberhaupt und sogleich ein Studium aufnehmen soll. Der enge
Zusammenhang, der Anfang der 70er Jahre zwischen Abitur und
Studienabsicht bestand, hat sich in den letzten zehn Jahren bekanntlich
wieder merklich gelockert (vgl. Kapitel 2.2). Zuerst die Uberfallung der
Hochschulen und Studienplatzbeschrénkungen, dann zunehmende
Schwierigkeiten auch fur Hochschulabsolventen und besonders fur Lehrer
beim Einstieg in den Arbeitsmarkt haben dazu beigetragen, daB der
Ubergang auf die Hochschule den Studienberechtigten nicht als die
einzig wiinschbare Fortsetzung der Bildungskarriere erscheint und Alter-
nativen zum Hochschulstudium ebenfalls ins Kalkill gezogen werden.

Dabei spielt ferner eine Rolle, daB nach langjahriger Schulzeit vielfach
der Wunsch besteht, praktische Erfahrungen zu machen und Einblicke
in die Berufswelt zu gewinnen, ein Bedurfnis, das bei den Studenten
insgesamt deutlich erkennbar ist (vgl. dazu auch Kapitel 4.2). SchlieBlich
hat in der dffentlichen Bildungsdiskussion die Ermunterung zum Studium
zugunsten alternativer Mdglichkeiten der Berufsbildung nachgelassen
(vgl. zum Beispie! BMBW 1986, insbes. S. 1151f).

Befragte, die sich zum Studium entschlossen haben, waren nicht alle
von vornherein darauf festgelegt, sondern befanden sich vor der
Studienaufnahme teilweise in einer Situation des Abwégens und der
Unsicherheit. Im Riickblick gibt die Halfte der Universititsstudenten an,
far sie habe ein Studium von vornherein festgestanden und nochmals
ein Drittel war sich ziemlich sicher. Aber mehr als ein Zehntel der
Befragten war sich lange Zeit unsicher und vier Prozent sagen, sie
hatten eigentlich nicht studieren wollen.

Naheliegenderweise haben die sehr guten Schuler von vornherein mit
groBer Sicherheit ein Universitatsstudium anvisiert: Far die LEinser”-
Abiturienten stand durchweg fest oder war ziemlich sicher, daB sie an
die Universitat gehen wirden; unsicher waren sich nur fanf Prozent
Demgegeniiber war unter den schwécheren Abiturienten mit befriedi-
gendem oder ausreichendem Abiturzeugnis rund ein Viertel unsicher
oder wollte eigentlich gar nicht studieren (vgl. Tabelle 19).

Ahnlich ist der Zusammenhang zwischen Notendurchschnitt und Sicher-
heit der Studienaufnahme bei den Fachhochschulstudenten, die im
Vergleich zu den Universitatsstudenten insgesamt haufiger unsicher
waren, ob sie ein Studium aufnehmen sollten, und zwar gilt dies fir
Fachhochschulstudenten mit Abitur oder Fachhochschulreife gleicher-
maBen (unsicher bzw. wollte nicht studieren: FH 279%; Uni 17 %).
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Tabelle 19
Sicherheit der Studienentscheidun

u i i
Hochschulart und Notonarnes deg nd Alternativen zum Studium nach

s schulischen Abschluﬁzeugnisses

Universitaten

Situation vor
Aufnahme des
Studiums

Sicherheit der Stu-
dienentscheidung
- wollte eigentlich
nicht studieren
- war mir lange Zeit
unsicher
- wollte ziemlich
sicher studieren
- Studium stand fur
mich von vorn-
herein fest

Insgesamt

Alternativen in

Betracht gezogen?

- ja, um andere Aus-
bildungsplatze
beworben

- Ja, informiert, aber

nicht beworben

- nein

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 10, 15

Etwa die Halite
Situat der Befra

Dies i§t umso héaufiger der Fa
zeugnis ausgefallen ist (vgl. Tabelle 19).

Nach Fzch
o érgruppen bestehen gewisse Unters

nsichtlich der Studienaufn i
_ ahme;
Sie besonders hoch (91% i st o

Insgesamt

16.

_ gten an beiden Hoch i
e : chschularten
N vor der Studienaufnahme Alternativen in Betrach?agt;eg]ogd:r:

II, je schlechter das schulische AbschluB-

cf:ﬂede in der Sicherheit
_ ngehenden Medizinern war
Studium stand fest bzw. war ziemlich sicher)

]
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bei Wirtschafts- und Sozialwissenschatftlern vergl_eichsweise niedrig
(79 bzw. 76%). In allen Fachergruppen wiederholt S'lCh der Zusammen-
hang zwischen Sicherheit der Studienabsicht upd Abltqrno’ge; st'ets haben
auch innerhalb der einzelnen Facher diejenigen, die §|ch ihrer Ent-
scheidung fur ein Studium sicher waren, den _besten Abiturnotendurch-
schnitt, jene, die unsicher waren und Alternativen erwogen haben, den

schwéchsten.

Tatsachlich haben Abiturienten mit schwacheren Noten h&ufiger mit dgr
Studienaufnahme gezégert. Von den Universititsstudenten hat etwa ein
Viertel der Befragten in den beiden unteren Notengruppen nach dem
Abitur zunachst eine Ausbildung auBerhalb der Hochschule abge-
schlossen oder sonstirgendwie Erfahrungen in der Berufswelt gesammelt;
in den beiden oberen Notengruppen nur 15 bzw. 8 Prozent. Insgesgmt
gesehen haben von den besten Abiturienten 86 Prozent ohne weitere
berufliche Erfahrungen ihr Universitatsstudium aufgenommen (abgesehen
vom eventuellen Wehrdienst), von den Abiturienten mit guten Noten
76 Prozent, von den mit befriedigenden Noten 69 Prozent und denen
mit ausreichenden Noten nur 61 Prozent. Von ihnen bringen zwei Fﬂnftgl
neben dem Schulwissen auch praktische Erfahrungen an die Universitat

mit (vgl. Tabelle 20).

Tabelle 20 ] ]
Berufserfahrung vor dem Universitidtsstudium nach Abiturnoten
(Nur Universitaten)

Art/Umfang der Studierende Abiturnoten

Berufseriahrung insgesamt | 1 14 | 15-2.4 | 25-34 | 35-44
(7663) | (503) | (3.122) | (3.487) | (409)
% % % % %

— abgeschl. Ausbildung vor

dem Abitur 9 6 9 8 B _13_ ]
— abgeschl. Ausbildung nach

dem Abitur 7 1 5 1(\ 10
— langere Berufserfahrung

(mindestens 1 Jahr) 5 38 4 6?9 8—(29
— kiirzere Berufserfahrung”

(3 Monate bis zu 1 Jahr) 6 4 6 7 o 8_ |
— ohne Berufserfahrung 73 86 76 69 61
Insgesamt 100 100 100 100 100

) Abgebrochene Berufsausbildung und/oder Berufstatigkeit (einschlieBlich aber die Wehrpflicht hinaus-
gehender Dienstzeiten bei der Bundeswehr und freiwilliger Ableistung eines sozialen Jahres).

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 5,10, 11, 12.

92

Diese Befunde bestatigen recht deutlich, daB die erreichten Schulnoten
einen erheblichen EinfluB bei der Ausbildungswahl ausiiben und von
den Abiturienten selbst als »quasi-objektives Kriterium” (Stegmann 1980 b,
S. 532) im subjektiven ProzeB der Entscheidungsfindung herangezogen
werden.

In den verbliebenen Numerus clausus-Fachern (Medizin, Agrarwissen-
schaften, Architektur, Biologie, Pharmazie und Psychologie) wird diese
Tendenz freilich durch objektive Zwange noch verstirkt: Die Interessenten
fur diese Facher haben nolens volens umso eher Wartezeiten hinzu-
nehmen, je schlechter das Abiturzeugnis ausgefallen ist und erreichen
durch zwischenzeitliche Berufsausbildungen bzw. Berufstatigkeit eine
Aufwertung der Wartezeit.

3.3 Berufserfahrung und Studienwahl

Eine besondere Gruppe in der Studentenschaft bilden die Befragten,
die bereits eine Berufsausbildung abgeschlossen haben und mit dem
Studium eine zweite Qualifikation anstreben. An den Universitaten handelt
es sich um 16 Prozent, an den Fachhochschulen um 41 Prozent der
Studenten, wobei noch zu unterscheiden ist, ob die Ausbildung vor oder
nach Erwerb der Hochschulreife absolviert wurde. Fir diese Gruppe ist
die Frage zu stellen, warum sie nach der Berufsausbildung noch ein
Studium aufgenommen hat, und ob es sich dabei um eine Weiterfiihrung
oder eine Abwendung und Kurs&nderung der bisherigen Ausbildungs-
und Berufsbiographie handelt.

Tabelle 21 zeigt im Uberblick, wieviele der Befragten von vornherein
erst nach einer Berufsausbildung studieren wollten, die Ausbildung zur
Uberbri‘xckung aufgenommen haben oder von der zun4chst absolvierten
Ausbildung enttauscht waren. Arbeitslosigkeit nach der Berufsausbildung
war nur selten der Grund fiir die Studienaufnahme (drei bzw. vier
Prozent); haufig, insbesondere von Studenten des zweiten Bildungsweges,
wurde von der Méglichkeit Gebrauch gemacht, sonstige Griinde fur die
Studienaufnahme anzufiithren, sie beziehen sich zu etwa gleichen Teilen
auf:

— Interesse an persénlicher Weiterentwicklung, ,Lust am Weiterlernen”;
— bessere berufliche Aussichten, berufliche Weiterentwicklung;

— Grinde, die in der Veranderung von Lebensumstanden liegen.

Zu der Frage nach dem inhaltlichen Zusammenhang von vorgéngiger
Berufsausbildung und gewahltem Studienfach sind nach Hochschulart,
Zeitpunkt der Berufsausbildung (vor oder nach der Hochschulreife) und
Féchergruppen ganz unterschiedliche Konstellationen festzustellen.

Auffllig ist zunachst fur die Befragten mit einer Ausbildung vor der
Hochschuireife der Unterschied zwischen den Hochschularten: Univer-

93



Tabelle 21
Berufserfahrung und Griinde fiir die Studienaufnahme nach Hochschulart

Universitaten Fachhochschulen

Ins- | Berufsausbildung Sonstige | Ins- Berufsausbildung Sonstige
Warum haben Sie nach ge- mit Abschlug Berufs- | ge- mit Abschiug Berufs-
der Berufsausbildung ein samt vor nach erfah- | samt vor nach erfah-
Studium aufgenommen? HS-Reife |HS-Reife| rung" HS-Reife [HS-Reife| rung
(1.479)| (653) (533) 293) [(1.028)| (813) (133) (82)
% % % % % % % %

Ich wollte von vorn-
herein erst nach einer
Berufsausbildung

studieren 26 | 18 13 | @)| 38 21

Konnte nicht gleich
studieren; habe berufl.
Ausbildung zur Uber-
briickung begonnen 19 9 22 33 6 4 8 13

Ich war von der Aus-
bildung/dem Beruf

enttauscht 20| @ 11 2|18 17 12
Ich war nach der Berufs-

ausbildung arbeitslos 3 4 2 4 4 4 4 4
Ich hatte andere

Griinde 32 42 3 28 35 37 27 28
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

1) Ubrige Befragte (ohne abgeschl. Berufsausbildung), die hierzu Angaben gemacht haben.
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 14.

sitatsstudenten, die auf dem zweiten Bildungsweg die Hochschulreife
erworben haben, sehen nur zu gut einem Drittel einen engen Zusammen-
hang zwischen ihrem friiheren Ausbildungsberuf und jetzigen Studienfach
und haben sich fast zur Halfte im Studium fachlich neu orientiert.
Demgegentiber ist fir die groBe Gruppe der Fachhochschulstudenten
mit Lehre und anschlieBendem Erwerb der Studienberechtigung (35%)
das Studium ganz. Uberwiegend eine Fortsetzung und Weiterfiihrung
des erlernten Ausbildungsberufes: nur ein Funftel hat eine neue Fach-
richtung gewahit (vgl. Abbildung 4).

Befragte mit einer Ausbildung nach der Hochschulreife verteilen sich in
beiden Hochschularten in ahnlicher Weise im Hinblick darauf, ob die
Ausbildung eng, teilweise oder gar nicht mit dem jetzigen Studienfach
Zusammenhéngt; an Universitaten ist der Zusammenhang zwischen
Ausbildung und Studium deutlich haufiger gegeben als bei den Absol-
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Abbildung 4

Inhaltlicher Zusammenhang von abgeschlossenen Berufsausbildungen
und gewdhltem Studienfach nach Hochschulart und Fachergruppen

a) Berufsausbildung vor Erwerb der Hochschulreife (HSR)
b) Berufsausbildung nach Erwerb der Hochschulreife (HSR)

100%

L 0% 20% 40% 60% 80%
Universititen r T T T T T T r T 1
=4
Berufsausbildung: a) vor HSR (653) o
b) mach HSR (533)
Sprach-/Kulturwissenschaften
Berufsausbildung: a) vor HSR (103) —,
b) nach HSR (71) 2 ]
Sozialwiss., Psychologie
Berufsausbildung: a) vor HSR (120) E : §
b) nach HSR (40) 5 S /a;’;:-,.a
Rechtswissenschaften
ZEchtswissenschaf ten
Berufsausbildungs: a) vor HSR (44) ST S i T
b) nach HSR (66) i T T oo g
Yirtschaftswissenschaften
Berufsausbildung: a) vor HSR (S5) I
b) nach HSR (157) ¢ C L
Medizin
Berufsausbildurg: a) vor HSR (B3) % 55 s
b) nach HSR (85) ‘ SR o
Mathe./Naturwissenschaften
Berufsausbildung: a) vor HSR (82) 2 N S ,
b) nach HSR (47) , = ]
Ingenieuruissenschaften
Berufsausbildung: a) vor HSR (123) B mimunRay e Sl
b) nach HSR (42) S SR

Inhaltlicher Zusammenhang:

3 = sehr eng/lberwiegend
@ = teiluweise
D = wenig/gar nicht

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, fr. 13,

95



Abbildung 4 (Fortsetzung)

Fachhochschulen
=T sthulen

333 20% 4c% 60% 6C% 100%

Berufsausoildung: a) vor HSR (813)

b) nach HSR (133)

Sozialwesen
2213 wesen

Berufsausbildung:  a) vor HSR (849 %
b) nach HSR (16) : fest

Wirtschaftsuwissenschaften
——=—_1 suissenschaften

Berufsausbildung: a) vor HSR (108) # T
b) nach HSR (37) : S

Ingenieurwissenschaften

Berufsausbildung: a) vor HSR (548) : i3

b) nach HSR (59) % L

tonen, die den traditionellen Weg uber Lehre und ~Aufbauschule” ins
Fachhochschulstudium genommen haben.

Deutliche Unterschiede des Zusammenhanges zwischen Ausbildungs-

beruf_ und gewahltem Studienfach sind auch nach Fachergruppen zu
verzeichnen:

- Fl_Jr Studierende der Sprach-/Kulturwissenschaften und der Sozial-
wussenschaften/Psychologie wie auch des Faches Sozialwesen an
Fachhochschulen ist das Studium ganz Uberwiegend ein Neuanfang
ohne Bezug zum friheren Ausbildungsberuf.

~ Umgekehrt ist in den Wirtschaftswissenschaften und Ingenieurwissen-
sphaften an Universitsten ung Fachhochschulen das Studium zumeist
eine Fortsetzung und Weiterfithrung der vorangegangenen praktischen

Ausbildung: Zwei Funftel dieser Studenten woliten von vornherein
erst ElaCh einer Berufsausbildung studieren.
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vorangegangenen Ausbildungserfahrungen etwa gleichmaBig verteilt;
die Absolventen einer beruflichen Ausbildung nach dem Abitur sehen
jedoch wie in den Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaften ihr Stu-
dienfach ganz Gberwiegend im Zusammenhang mit dieser Ausbildung.
Bei den Medizinern war dies zumeist eine Notldsung; anders als bei
den angehenden Wirtschafts-, Ingenieurwissenschaftiern und auch
Juristen wollte hier nur eine kleine Minderheit von vornherein erst
nach einer Ausbildung studieren (6%); 60 Prozent haben die Aus-
bildung zur L"Jberbri]ckung absolviert, weil sie nicht gleich studieren
konnten.

© Nutzen einer Berufsausbildung vor dem Studium

Die meisten Befragten, die vor dem Studium eine Berufsausbildung
absolvierten, sehen darin eine Erfahrung, die fiir ihre persdnliche und
geistige Entwicklung wie auch zur Verbesserung ihrer Berufsaussichten
von Nutzen ist (vgl. Tabelle 22). Darin kommt eine sehr positive Ein-
schitzung der vorgeschalteten Berufsausbildung zum Ausdruck. Dies
gilt sogar fur die angehenden Mediziner; obzwar die berufliche Aus-
bildung fiir sie oftmals nur eine Ubergangslésung war, haben sie doch
neun von zehn als gewinnbringend fiir ihre persoénliche Entwicklung
befunden und noch tiber die Halfte sieht auch beruflichen Nutzen darin,

Aber auch Befragte, die ohne Berufsausbildung ins Studium gekommen
sind, sehen zu einem sehr hohen Anteil einen solchen Weg prinzipiell
als ntzlich an, sowoh! fir die personliche und geistige Entwicklung
eines Studenten wie auch fir die Berufsaussichten. Das beleuchtet ein-
mal mehr die groBe Attraktion von praktischen Erfahrungen und Ein-
blicken in die Berufswelt bei Abiturienten und Studenten. Es ist beson-
ders zu unterstreichen, daB dies nicht nur fir Fachhochschulstudenten,
sondern in betrachtlichem Umfang auch fir Universitatsstudenten zu-
trifft. Vergleichsweise am geringsten ist dieses Interesse in der Facher-
gruppe Mathematik/Naturwissenschaften, in der zwei Ftinftel besondere
Vorziige mit einer vorgeschalteten Berufsausbildung verbinden.

Die Kombination Berufsausbildung und Studium erscheint offensichtlich
weit mehr Studenten sinnvoll, als diesen Weg eingeschlagen haben.
Es 1&Bt sich folgern, daB solche Doppelqualifikationen mit ihren Vorteilen
(erstmal einen Abschlu8 erreicht haben, auf eigenen FiBen stehen)
und ihren Nachteilen (spater Studienbeginn, »Lebenslauf-Verspatung”)
auf absehbare Zeit weiter Zulauf haben werden. Weder ist eine vorge-
schaltete Berufsausbildung nur ,LickenbaBer” fiir einen fehlenden Stu-
dienplatz, noch nur strategisches Kalkiil zur Verbesserung der Berufs-
chancen, sondern sie entspricht Ausbildungsbedurfnissen, die eine Ver-
bindung von praktischen und wissenschaftlichen Erfahrungen suchen.
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Szozlis 22
Einschizung des persdnlichen und berufiichen Nuzens einer Beryfs.

usbiidung vor dem Studium nach Hochschulart und eigener Berufs.
erfahrung

i

Universiiaten Fachhochschulen

. abgeschlossene
Berufsausbiidung

Nutzen einer Berufs-
bildung vor dem

[Studium ...

Far die eigene persénliche
Entwicklung ...
— sehr nitzlich/natzlich

— wenig nitzlich/eher nachteilig
— kann ich nicht beurteilen

abgeschlossene
Berufsausbildung

Studie-
rende
'insgesamt

’ Studie-
rende
insgesamt
(2.324)

(7.663)

o
3

Zur Verbesserung der
Berufsaussichten . ..
— sehr natzlich/nitzlich

— wenig natzlich/eher nachteilig
~ kann ich nicht beurteilen

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 11,12,19.7.

3.4 ZVS-Betroffenheit und Hochschulortswah|

glgrlr)]en der eigenen Unsicherheit, welchen Ausbildungsweg man nach

‘ C m ein Studienplatz zwar garantiert wird, jedoch
nicht unbedingt am gewtinschten Hochschulort (im WS 84/85 Betriebs-

wirts ; .
Winsg?:%'lnformatuk, RechtSWIssenschaft, Vermessungswesen und Volks-

:g‘;#sgﬁn:men noch. (?'nliche Zulassungsbeschrénkungen, die von den
ulen zum Teil tiber die ZVS-Verfahren hinaus eingeftihrt wurden.
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Die in das ZVS-Verfahren einbezogenen Facher sind tber die letzten
zehn Jahre insgesamt erheblich reduziert worden (vgl. dazu im einzelnen
die ZVS-Infos bzw. die Ubersicht des Wissenschaftsrates 1983, S. 16ff.).
Immerhin ein Zehntel der befragten Universitatsstudenten befand sich im
Wintersemester 1984/85 aber bereits im fiinfzehnten oder h6heren
Semester und konnte daher zu Beginn seines Studiums von den um-
fassenden Zulassungsrestriktionen Mitte der 70er Jahre noch betroffen
gewesen sein.

© ZVS Betroffenheit bei der Fach- und Ortswahl

Der zZVS-Betroffenheit nach Studienjahrgéngen und Fachern soll hier
nicht im einzelnen nachgegangen werden, sondern nur im Uberblick
aufgezeigt werden, in welchem Umfang die Studierenden im Winter-
semester 1984/85 bei ihren Fach- und Ortswahlwiinschen auf Hinder-
nisse und Beschrankungen gestoBen waren.

ErwartungsgemaB sind die Universitatsstudenten in erheblich héherem
MaBe mit der ZVS in BerGhrung gekommen, da Fachhochschulstudien-
génge nur in Hessen und Nordrhein-Westfalen in das ZVS-Verfahren
einbezogen sind. Jeder sechste von den befragten Universitatsstudenten
hatte sich im Hinblick auf das gewulnschte Studienfach zuerst einmal
erfolglos um einen Studienplatz bei der ZVS beworben: 11 Prozent er-
hielten zunichst einen ablehnenden Bescheid, fanden aber bis zum
Zeitpunkt unserer Befragung Mittel und Wege, das gewlinschte Fach
doch noch zu studieren; 6 Prozent sind auf ein anderes Fach ausge-
wichen, das sie eigentlich nicht studieren wollten (vgl. Tabelle 23).

Bei weitem am starksten betroffen von den Zulassungsrestriktionen sind
erwartungsgemaB die Medizinstudenten; fast drei Funftel von ihnen hatten
zundchst eine Absage auf ihre Bewerbung bekommen. Dies verdeutlicht
nochmals, warum gerade unter den Medizinstudenten so viele Spit-
anfanger sind (vgl. Tabelle 14), obwohl gerade sie ihrer Studienent-
scheidung besonders sicher waren und daher wohl kaum freiwillig
Umwege vor dem Studium gemacht haben.

Mit groBem Abstand folgen die Sozialwissenschaftler, und zwar die
Psychologen, sowie unter den Naturwissenschatftiern die Biologen. Unter
den befragten Fachhochschulstudenten sind es vor allem jene im Fach
Sozialwesen, die haufig einen ablehnenden Bescheid erhalten hatten.

Bei der Wahl der Hochschule bzw. des Hochschulortes ist die ZVS-
Betroffenheit geringer. Zwar haben 45 Prozent der Universitatsstudenten
ihren Studienort durch die ZVS zugewiesen bekommen, die meisten
konnten jedoch an ihren genannten Wunschort vermittelt werden. Nur
insgesamt 6 Prozent der Befragten an Universitiaten studieren an einer
Hochschule, die nicht ihrer ersten Wahl entsprach (und nur 1 Prozent
der Befragten an den einbezogenen Fachhochschulen). Besonders haufig
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Tabelle 23
ZVS-Betroffenheit bei der Wahi des Studienfaches und des Hochschyl.

ortes
(Nur Universitten)

Fachergruppen

Studie-
rende (Sprach-/|Sozial-
insge- | Kultur- | wiss./ wiss.
samt wiss.
(7.663) | (1.583)

ZVS-Betroffenheit
Mathe./
Natur-
wiss.

(1.498)

Studienfach

- nein bzw. gleich zum
gewlnschten Fach
zugelassen

~ zundchst ablehnender
Bescheid, studiere aber
heute das gewtinschte Fach

~ ablehnender Bescheid,
studiere heute nicht das

gewlinschte Fach

Hochschulort

~ direkter Zugang
(ohne ZvS)

- ZVS-Vermitﬂung an die
Hochschule der 1. Wahl|

- ZVS-Vermitﬂung an die

Hochschule der 2./3. Wahl

bzw. an eine gar nicht

gewlinschte Hochschule
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einbezogen waren: 93 Prozent studierten an der Universitat ihrer ersten
Wahl (vgl. Framhein 1983, S. 39ff, S. 95). In der ersten Erhebung zur
Studiensituation im Wintersemester 1982/83 waren es 94 Prozent, wie
in der Befragung des Wintersemesters 1984/85. Diese Information ist
im Hinblick auf Untersuchungen tiber Motive der Studienortswahl und
regionale Rekrutierungsmuster der Hochschulen wichtig. Gleichwohl
kénnte fur einige weniger nachgefragte Universitaten, die derzeit von
der ZVS-Verteilung profitieren, ein Fortfall der Zuweisungen, wie er in
den kommenden Jahren abnehmender Jahrgangsstarken denkbar ist,
deutlich spurbar werden (vgl. Block 1984).

© Regionale Herkunft der Studierenden

Die Zusammensetzung der Studentenschaft nach ihrer regionalen Her-
kunft variiert sehr stark an den einzelnen Hochschulen, wobei das
jeweilige Fachangebot, das Studentenaufkommen des Hochschulortes
und des regionalen Einzugsgebietes, die GréBe der Hochschule sowie
auch die regionale und Uberregionale Attraktivitit eine Rolle spielen.
Die ausgewahlten Universitaten représentieren das ganze Spektrum von
typischen Regionaluniversitaten, die ihre Studentenschaft vorwiegend
aus dem Hochschulort bzw. der naheren Umgebung rekrutieren, bis zu
Universitaten, die sich durch besondere Uberregionale Anziehungskraft
auszeichnen und unter ihren Studenten einen betrachtlichen Anteil von
Fernwanderern aus anderen Bundeslandern zéhlen (vgl. Abbildung 5).

Bochum und Essen, im Ballungsgebiet des Ruhrgebietes, markieren
das eine Ende des Spektrums: Uber vier Fiinftel ihrer Studenten gehéren
zur Gruppe der ,seBhaften” Studenten, die zum Studium am Heimatort
bleiben, bzw. zu den »Nahwanderern”, die im 50 km-Umkreis der Hoch-
schule beheimatet sind. Auch in Frankfurt und Hamburg kommen drei
Viertel der Studenten aus dem Hochschulort selbst bzw. der naheren
Umgebung. An der Universitat Manchen und der TU Berlin kommt die
Halfte der Studenten aus Stadt und Umgebung (letzteres trifit naturgeman
nur auf Miinchen zu, da fur Berlin das umliegende Einzugsgebiet entfalit),
die andere Halfte von weiterher. Karlsruhe und vor allem Freiburg markie-
ren das andere Ende des Rekrutierungsspektrums mit einem hohen Anteil
von weiter entfernt wohnenden ,Landeskindern” bzw. ~Fernwanderern”

aus anderen Bundeslandern.

Die regionale Rekrutierung der einbezogenen Fachhochschulen weist
ebenfalls eine groBe Variation auf und ist im Durchschnitt nicht so
wesentlich anders als an den ausgewihlten Universitaten (Universitaten
59% SeBhafte und Nahwanderer; Fachhochschulen 62%). Wo Universita-
ten und Fachhochschulen am gleichen Ort vertreten sind, sind die regio-
nalen Rekrutierungsmuster verbliiffend ahnlich. Dies gilt fur die Hoch-
schulen in Hamburg und Frankfurt wie auch fiir die Uni- bzw. FH-Studien-
gange der Gesamthochschule Essen. Nur Minchen weicht hier etwas ab.
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| Abbildung 5

Regionale Rekrutierung der Studentenschaft an den

' le einbezogenen
Universititen und Fachhochschulen

(Geordnet nach dem Anteil der am Hochschulort und im Nahbereich
beheimateten Studenten)

Universititen 0% 20% 40% 60%

Uni Bochum (810)

CH Essen (558)
(Uni—StudiengéngE)

Uni Frankfurt (785)

Uni Hamburg (1.208

).
)

Uni Minchen (1,512

TU Berlin (820)

Uni Freiburg (873)

Fachhochschulen
——0C1sChulen

GH Essen (115)
(FH—Studiengénge)

FH Koblenz (257)

FH Hamburg (456)
FH Coburg (3a4)
0

Heimatmohnort;

20% 40% 60% 80% 1008

am Hochschulort bzy, -kreis (SeBhafte)

50 km entfernt (Nahmanderer)

im Land des Hochschulorts (Landeskinder}

HOE

anderes Land in der Bundesrepublik (Fernmanderer)

Quelles : 0 j
le Konstanzer Projekt Studiensituation
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US 1984/85, fr, 114, J

Nicht was die Rekrutierung aus dem Nahbereich anbelangt; jedoch
zieht die Universitdt Minchen mehr Studenten aus anderen Bundes-
landern an (20%) als die Fachhochschule (10%), die dafiir relativ mehr
bayrische Landeskinder aus der weiteren Umgebung gewinnt.

Im allgemeinen, das ist seit den ersten regionalstatistischen Analysen
des Hochschulbesuchs fiir 1960 bekannt (vgl. GeiBler 1965) und seither
durch zahlreiche Untersuchungen immer wieder neu belegt worden
(vgl. im Uberblick Framhein 1983), bevorzugen die deutschen Studenten
ganz Uberwiegend ein Studium an der ihrem Heimatort néchstgelegenen
Universitat. Im Bundesdurchschnitt besuchen drei Viertel aller Universitéits-
studenten und mehr als vier Finftel der Fachhochschulstudenten eine
Hochschule ihres heimatlichen Bundeslandes.

© Griinde der Hochschulortswahl

Unter den Grinden der Hochschulwahi steht daher auch fur die im
Wintersemester 1984/85 befragten Studenten die regionale Nidhe zum
Heimatort insgesamt gesehen deutlich an vorderster Stelle, wobei sich
naturgemé&B Nah- und Fernwanderer unter den Studenten deutlich unter-
scheiden, was sich in den hochschulspezifischen Ortswabhlgriinden ent-
sprechend der unterschiedlichen regionalen Zusammensetzung wider-
spiegelt.

Fir die Universitétsstudenten sind in Abbildung 6 die Motive der Orts-
wahl untergliedert nach den vier regionalen Herkunftsgruppen darge-
stellt (die 6% ZVS-umverteilten Studenten bleiben dabei unberticksich-
tigt, da deren Ortswahl ja nicht durch eigene Motive, sondern durch
die ZVS bestimmt wurde).

Far die beiden ersten Gruppen der ortsansissigen Studenten und der
Nahwanderer war die regionale Nihe zum Heimatort, in Verbindung
mit finanziellen Uberlegungen, ganz deutlich sichtbar subjektiv das
wichtigste Motiv bei der Wahl ihres Studienorts. Fiir alle vier Herkunfts-
gruppen folgen die Motive Attraktivitit des Studienortes und persén-
liche Kontakte. Demgegeniiber sind Tradition und Ruf der Hochschule
und akademische Motive, die den Fachstudiengang oder die Professoren
betreffen, weit weniger wichtig; auch bei den Fernwanderern sind solche
Uberlegungen nicht beherrschend.

Von diesem Durchschnittsprofil weichen die einzelnen Universitaten
entsprechend ortlicher Gegebenheiten und individueller Tradition ab.
Am groBten ist die Spannweite bei dem Motiv Attraktivitit von Stadt
und Umgebung, das insbesondere das Image der drei GroBstadtuni-
versitaten ziert (Munchen, Hamburg, Berlin), nur ubertroffen noch vom
Spitzenreiter unter dieser Perspektive, der beliebten Fernwandereruni-
versitét Freiburg. Umgekehrt war die Attraktion des Hochschulortes fiir
die Studenten an den Ruhrgebietsuniversitdten und in Karlsruhe kein
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wichtiges Motiv fiir die Wah! ihrer Hochschule. B i
/ ] - Bemerkenswert ist weiter-
hin, daB Konzeption und Aufbau des Fachstudienganges an den b:igee;

Technischen Universitaten eine wichti i
ere Roll Ur di
denten der Gbrigen Universitaten. ’ © spielt als fur die Stu-

Abblldung 6

Gr inde der HOCllS g — e
cllulwahl nach regionaler H

( erkunft der StUdlel EIIde“

ohne ZVS—Umverteilte; Mitteluerte )
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———— , R i
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Ettraktiuitét von Stadt und
Ungebung

rersdnliche Kontakte zu
Freunden/Bekannten
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;ute/bekannte Professoren
im Fach

Wohnmiglichkeiten fur
Studenten

Kont?kte der Hochschulen 2u
ausldndischen Hochschulen

0 !] T T U - T

Regionale Herkunfts

*——go SeBhafte (2.150)
5 Nahwanderer (2.127)
o---0 Landeskinder (1 .227)
Or---n Fernwanderer (1.510)

Quelles Konstanzer

Pros L
ajekt Studlensxtuation WS 1984785, Fp 50, 1
, R s 4.

Die Motive der Fachhochschulstudenten fur die Wahl ihrer Hochschule
entsprechen insgesamt gesehen in der Differenzierung nach regionalen
Herkunftsgruppen recht weitgehend dem Muster der Befragten an Uni-
versitdten. Jedoch sind drei charakteristische Unterschiede hervorzu-
heben:

— Die regionale Nahe zum Heimatort erhéalt in Verbindung mit der im
Durchschnitt etwas starker regional gepragten Rekrutierung in den
subjektiven Motiven tendenziell noch starkeres Gewicht.

— Die Attraktivitat von Stadt und Umgebung ist als subjektives Motiv
der Hochschulwahl weniger wichtig (Mittelwert fur Uni-Studenten 3,3;
far FH-Studenten 2,5); dies wird besonders deutlich im Vergleich der
Studierenden an den Universitaten und Fachhochschulen am gleichen
Hochschulort. Ebenfalls weniger wichtig sind persénliche Kontakte
zu Freunden und Bekannten (Uni 3,2; FH 2,6).

— Wichtiger ist demgegenuber flir Fachhochschulstudenten, dhnlich wie
fur die Studenten der Technischen Universitéten, die Konzeption und der
Aufbau des Studienganges fiir die Wahl ihrer Hochschule gewesen.

Man kann diese Abweichungen dahingehend resiimieren, daB die befrag-
ten Fachhochschulstudenten bei ihrer Hochschulwahl weniger Wert auf
orts- und personenbezogene Kriterien gelegt und sich etwas starker am
fachlichen Angebot orientiert haben. Dies verweist auf das stérker differen-
zierte und spezialisierte Studienangebot der Fachhochschulen, wie es im
Zusammenhang mit der angelaufenen Diskussion zum Wettbewerb im
deutschen Hochschulsystem auch far die Universitaten eingefordert wird
(vgl. z. B. Wissenschaftsrat 1985). Bislang, das zeigen auch die Urteile der
Studenten, bestehen in Anlage und Anforderungen vieler Studiengénge
der Universitaten (deutlichstes Beispiel Medizin) so geringe Unterschiede
zwischen den Hochschulen, daB nicht verwundern kann, wenn die Hoch-
schulwahl der Universitatsstudenten vorwiegend von auBerfachlichen und
nichtakademischen Kriterien gepragt ist.

3.5 Motive und Bilanz der Fachwahl

Haufig wird dariiber debattiert, ob sich Studierende bei der Wahl ihres
Studienfaches vorwiegend von ihren Interessen und Begabungen leiten
lassen oder ob ihnen die Verwertbarkeit des Studiums auf dem Arbeits-
markt wichtiger ist. Angesichts der Risiken, mit denen der Ubergang in
den Beruf auch fiir Hochschulabsolventen auf absehbare Zeit belastet
ist, sind dies Fragen, mit denen sich jeder Schulabgéanger bei der Aus-
bildungswahl auseinandersetzen muB.
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Im Gesamtbild nehmen die befragten Universititsstudenten in dieser

Frage eine deutliche Position ein: das spezielle Fachinteresse und die Abbildung 7 .

eigene Begabung stehen an erster und zweiter Stelle der Begriindung Motive der Studienfachwahl nach Hochschulart und ausgewdhlten

ihrer Studienfachwahl. Fur die meisten Studierenden waren dies sehr Fachergruppen

wichtige Entscheidungsmotive. (Mitteluerte)

Unterschiediich werden Griinde gewichtet, die tiber das Fach hinaus auf Uie wichtig waren Ihnen die sehr

den Beruf bezogen sind und die Interessen- und Begabungsorientierung folgenden Griinde bei der “'_"hti wichtig

von Fall zu Fall erganzen: die Vielfalt der beruflichen Mdglichkeiten, die Entecheldung TUr Inr jetzi-  HMEe 2 3 4 6
ges Studienfach? P . A

das Studium eroffnet, oder der feste Berufswunsch. Sie stehen in der

Reihenfo_lge der Fachwahlmotive an dritter und vierter Stelle, die Antworten spezielles Fachinteresse
streuen, insbesondere hinsichtlich des festen Berufswunsches, tber die eigene Begabung

ganze Skala von unwichtig bis sehr wichtig. Fihigkeiten

Weniger wichtig sind im Gesamtbild extrinsisch-materielle Grinde bei Vielfalt der beruflichen Mog-
der Studienfachwahi: die gute Aussicht auf einen sicheren Arbeitsplatz, Hichkelten durch dieses Studin

Einkommenschancen im spateren Beruf oder die Aussicht auf Fihrungs- fester Berufsuunsch
positionen im Verlauf der Berufskarriere.

gute Aussichten auf sicheren

Die Fachwahimotive der Fachhochschulstudenten sing ganz ahnlich Arbeitsplatz
gc_eleggert': Spezielles Fachinteresse und die eigenen Begabungen und Einkommenschancen im
Féhigkeiten waren ihnen bei der Entscheidung fir ihr Studienfach gleicher- spiteren Beruf

gute Aussichten, spiter in eine
Fihrungsposition zu kommen

maBen vyichtig wie dgn Universitatsstudenten, Berufsbezogene Griinde
und extrinsisch-materielle Aspekte stehen in der gleichen Reihenfolge, {versits Fachhochschulen
werden jedoch von den Fachhochschulstudenten jeweils wichtiger einge- M Sl

schétzt als von den Universitatsstudenten (vgl. Abbildung 7 obere Halfte). ?tudierende i::ge;af;';a)
Uni: 7.663; FH: 2.

gas gréBere Gewicht von karrierebezogenen und materiellen Motiven im - Sozialuiss./-uesen
esamtbild der Faphhochschulstudenten bezeichnet allerdings keinen - Wirtschafsuiss.

genuinen Unterschied in der Motiviage von Studierenden der beiden - Ingenieuruiss.

Hochschularten, sondern 148t sich auf die Spezifische Struktur des Fach-

gggeln;t:ngirml:achhochschulen mit seinem deutlichen Ubergewicht in spezielles Fachinteresse

ronden o our ISsenschaften zurickfiihren Vergleicht man die Studie- T

o niversitaten und lfachhochschulen in den drei korrespon- ?f,??ni 122: o
ierenden Fachrichtungen SOZIaIWIssenschaften bzw. Sozialwesen, Wirt- =

Vielfalt der beruflichen Mgg-
lichkeiten durch dieses Studium J:

Iicéhzs iild der Motivlage; Zwischen den Fachrichtungen bestehen hin- fester Berufsuunsch
graggtn Wgtrg(e:l:ﬂfmhe U'nterSChiede. Sle Sind inSbesondere Stark aUSge_ gute Aussichten auf sicheren
, ufsaussichten yng Einkommenschancen als Motive der Arbeitsplatz

Einkommenschancen im

\?\Ili?'tsl; i:’;tﬂchtungen Sozialwissenschaften/Sozialwesen einerseits, der spiteren Beruf 5
Mot Swissenschaften andererseits, markieren die Bandbreite der gute Aussichten, spiter in eine
: gen, mit der auch die Gbrigen universitsren Féchergruppen, die Fihrungsposition zu kommen

Quelle: Konstanzer Proj.ekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 17.
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interesse und die eigenen Begabun ihi i
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cht. Dies verdeutlicht d i
, daB die Aufnahme
gegangener Berufsausbildung und als ,Spat-

anfanger” nicht vorwiegend karrieremotiviert ist, sondern sich je nach
Fachrichtung in das entsprechende Motivprofil der ,Normalstudenten”

einfagt.

O Fachinteresse versus Berufschancen

Interessenorientierung und berufliche Zukunftshoffnung missen sich nicht
ausschlieBen, sondern kdnnen sich bei der Studienwahl durchaus er-
ganzen. Welche Orientierung fur den einzeinen bestimmend ist, 14Bt sich
aus den Antworten auf die zugespitzte Entscheidungsalternative erkennen:

A. Lieber ein Fach studieren, in dem die spateren Berufschancen gut
und sicher sind, auch wenn es weniger interessant ist.

B. Lieber ein Fach studieren, das einen wirklich interessiert, egal wie
die spéteren Berufschancen stehen.

Das Votum der Befragten zu dieser Alternative unterstreicht nachdricklich
den Vorrang des Fachinteresses als zentralem Kriterium der Studienwahl
und entspricht im Wintersemester 1984/85 fast genau dem Ergebnis
von 1982/83. Mehr als zwei Drittel der Universitatsstudenten geben dem
Fachinteresse den Vorzug; nur knapp ein Finftel befiirwortet die Aus-
richtung an den beruflichen Chancen auf Kosten des Fachinteresses

(vgl. Tabelle 24).

Tabelle 24
Alternative: ,Fachinteresse” vs. ,Berufschancen” nach Hochschulart
Universitaten Fachhochschulen
;T:f(:i't";:""‘ss: o "S.Z;“fs‘;rl‘a”‘:e" WS 1982/83|WS 1984/85| WS 1984/85
um der Studienwa (6.607) (7.663) (2.324)
u/Q 0/0 n/o
A. gute und sichere Berufschancen
bevorzugt 17 18 22
B. Fachinteresse bevorzugt 70 69 63
unentschieden 13 13 15
Insgesamt 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1982/83, Fr. 19; WS 1984/85, Fr. 21.

Die unterschiedliche Verteilung der Motivlagen in den Fachergruppen, bei
der die Geistes- und Sozialwissenschaftler den einen Pol, die Wirtschafts-
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wissenschaftler den anderen Pol markieren, wird bei

Abbildung g

Alternative:

(Geordnet nach "Berufschancen")
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® Zufriedenheit mit der Studienwahl

Im Ruickblick zeigen die Studierenden ein rechthohes MaB an Zufriedenheit
und ldentifizierung mit der getroffenen Studienentscheidung: 70 Prozent
wiirden wiederum ihr derzeitiges Studienfach wahlen, wenn sie nochmals
vor der Frage stiinden, ein Studium anzufangen. Jeweils 15 Prozent
wilrden ein anderes Fach studieren bzw. eine Berufsausbildung oder
sonstige Alternativen wahlen; darunter fallen auch Uberlegungen, die sich
auf eine Kombination von Berufsausbildung und Studium richten.

Gegeniiber der Befragung im Wintersemester 1982/83 haben sich keine
Veranderungen ergeben, und die Bilanz fallt far die Studierenden beider
Hochschularten identisch aus (vgl. Tabelle 25). Auch die Abweichungen
zwischen den einzelnen Fachergruppen beziglich der Zufriedenheit mit
der Studienwahl sind nicht besonders groB. Herausragend ist einzig die
weit Uberdurchschnittliche Identifizierung der Medizinstudenten mit ihrer
Fachwahl (88%), fiir die der Studienplatz ja ein besonders hart erk&dmpftes
knappes Gut ist; vergleichsweise unterdurchschnittlich falit die Selbst-
gewiBheit mit der eigenen Fachentscheidung bei den Sozialwissenschaft-
lern und im Sozialwesen (jeweils 64%) sowie in den Sprach- und Kultur-
wissenschaften aus (66%).

Mannliche Studenten zeigen sich an beiden Hochschularten etwas zu-
friedener mit ihrer Fachwahl als Studentinnen (Uni 73% zu 65%; FH 72%
zu 64%). Dies gilt allerdings nichtin der Medizin; die angehenden Arztinnen
wirden sich ebenso haufig wie ihre mannlichen Kollegen wiederum fur
dieses Studium entscheiden. Auch in der Fachergruppe Ingenieurwissen-
schaften an Universitaten (in der Studentinnen nur eine Minderheit bilden)
und im Fach Sozialwesen an Fachhochschulen (in dem mé&nnliche Studen-
ten selten sind) treten keine Unterschiede in der Zufriedenheit mit der

Ausbildungswahl auf.

Je langer die Studienaufnahme zuriickliegt, umso eher mischen sich
Zweifel ein, ob die Entscheidung fiir das jetzige Studium richtig war.
Befragte im ersten Studienjahr wirden sich in beiden Hochschularten
zu vier Funftel wieder fur ihr jetziges Fachstudium entscheiden, von
den aberfalligen Examenskandidaten sind sich nurmehr rund drei Finftel

ihrer Sache sicher.

Hervorzuheben ist weiterhin, daB sich Unsicherheiten Gber den einzu-
schlagenden Ausbildungsweg auch nach der Studienaufnahme fortsetzen.
Bei Befragten, fiir die ein Studium von vornherein feststand oder ziemlich
sicher war, ist die |dentifizierung und Zufriedenheit mit der Fachwahl
wesentlich stiarker ausgepragt, als bei jenen, die sich nur zégernd zum
Studium entschlossen haben. Dieses Muster bestatigt sich fir Universitéten
und Fachhochschulen gleichermaBen deutlich (vgl. Tabelle 25).
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Tabelle 25

Jetzige Identifizierung m;
€ Ide g mit der Studi i
und Situation vor Studienaufnahme enentscheidung nach Hochschulart

a) Universititen

Studie- | Studie-
rende rende

Situation vor der Studienaufnahme

Jetzige ldentiﬁzierung

mit der Studien- insges. | i wollte eigent- war mir i
entscheidung: s lich nicht lange Zeit wasrm'dlum Studum stang
. i z i
Eswirden. studieren unsicher si;::rl o hvon ‘vorn—
(297) (973) (2.508) e(;e;r(;:jm

nochmal dasselbe
Studium wahlen

ein anderes Fach
studieren

Berufsausbildung
wéhlen

Sonstiges

Studie-
rende
insges.

Studie-
rende
insges.

Jetzige Identifizierung
mit der Studien-
entscheidung:

Es worden . ..

wollte eigent-
lich nicht
Studieren

(149)

war mir
lange Zeit
unsicher
472)

Studium
war ziemlich
sicher
(929)

Studium stand
von vorn-
herein fest
(753)

nochmal dasselbe
Studium wéhlen

€in anderes Fach
studieren

Berufsausbildung
wéhlen

Sonstiges

forschung (IAB
) bei S¢
Fragestellung in dieser';:g_bsr?ttventen des Jahres 1976. Eine ahnliche

12

eine betriebliche Ausbildung aufgenommen hatten, mitihrem Ausbildungs-
weg ebenso zufrieden waren wie jene, die ein Studium aufgenommen
hatten; — den hochsten Anteil Zufriedener weisen jedoch Abiturienten auf,
die nach einer Berufsausbildung ein Studium aufgenommen hatten (vgl.
Stegmann/Kraft 1983, S. 37; sowie 1984, S. 218ff.). Eine solche Tendenz
ist in der Befragung des Wintersemesters 1984/85 wiederum erkennbar:
Studierende mit einer Berufsausbildung (vor oder nach der Hochschul-
reife) haben bereits Erfahrungen ausgeschopft, die andere Studierende
in der hypothetischen Retrospektive noch als Alternative ins Kalkil ziehen,
und bilanzieren ihre Studienwahl insgesamt etwas positiver.

O Bilanz der Fachwahl bei unsicheren Berufsaussichten

Mit der Studienmotivation der Studenten in der Bundesrepublik und den
Gesichtspunkten ihrer Fachwahl hat sich seitder ,historischen” Frankfurter
Untersuchung von 1952/53 (vgl. Adorno/Oehler 1959; Habermas et al.
1961, S. 254ff.), bis hin zu den neueren Untersuchungen von HIS, dem IAB,
der Arbeitsgruppe Bildungslebenslaufe und der Konstanzer Forschungs-
gruppe eine Kette von Einzelstudien befaBt. Obzwar sich diese Informa-
tionskette dem direkten Vergleich im Sinne einer systematischen Dauer-
beobachtung entzieht, weil Fragestellungen, Methoden und Untersu-
chungsgruppen variieren, so 14Bt sich doch Uber die ganze Zeitspanne
hinweg erkennen, daB durchweg die idealistische Perspektive der Inter-
essen- und Begabungsverwirklichung wie auch der Persénlichkeitsent-
faltung und Allgemeinwohlorientierung weit vorrangig vor einer einkom-
mens- und statusorientierten materialistischen Perspektive verbreitet war:
Ebenso weisen die divergenten fachspezifischen Muster der Studienwahl
Uber die lange Zeitspanne hinweg eine hohe Stabilitat auf (vgl. zum Uber-
blick Bargel et al. 1984, Kap. 8.1).
Demgegentiber ist in den letzten Jahren vielfach vermutet worden, daB
die veranderte Beschaftigungslage, in deren Folge vordem selbstver-
standliche Folgen eines Studiums fragwiirdig geworden sind, eine Ver-
schiebung der Studienmotivation in Richtung eines gesteigerten Sicher-
heits- und Gratifikationsdenkens mit sich bringen wiirde. Nach der Be-
fragung des Wintersemesters 1984/85 ist dies bislang nicht der Fall.
Nach wie vor ist der traditionell-idealistische Anspruch bei der Studienwahl
- in seinen fachspezifisch unterschiedlichen Mustern — weithin verbreitet,
und zwar an Universitaten ebenso wie an dem neuen Hochschultyp der

Fachhochschulen.

Dies besagt allerdings nicht, daB die verénderte Beschéftigungslage fur
Hochschulabsolventen keine Auswirkung auf die Ausbildungswahl héatte.
Bereits im Vorfeld der Hochschule finden Selektionsprozesse statt, wie
der Ruckgang der Ubertrittsquoten verdeutlicht. Eine Reihe von Unter-
suchungen belegen, daB hierbei Abiturienten, die der beruflichen Sicher-
heit und dem Einkommen bei der Ausbildungswahl besonders hohen Wert
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beimessen, haufiger auf ein Studi i
sen, um verzichten . Bi
S. 71 ff.; Sandberger 1981 a, 8. 118 f,, Stegmann 19gégls B(;;‘)( ot el 1978,

ﬁlgzhg% dt;'flsgigghe Ri]ckga_ng"der Studienanféngerzahlen far dasLehramt
Sonderat I;lsmng gnv%ne folfgunﬁel auf ein Flnftel aller Studienanfénger:;

i niangerzahlen in den Natur- y ieur-
wussgnschaften und in letzter Zeit die gegenldufige En:N?c:(rl‘Sﬁgle:;

Tabelle 26

Studienwah
a) Universitiiten entifizierung mit der Studienwah|

Studie. Erwartete Schwierigkeiten bei der Stellensuche

) rende ]
Stugiomuaty g kaL.Jm. Stelle zu fin- | Stelle zu fin- {berhaupt ei-
oo Sch\n_nerlg- den, die wirk- den, die der | nen Arbeits
keiten lich zusagt Ausbildung platz zu
766 entspricht finden
(7.663) (1.032) (2.923) (1.160) (2.022)

% %

Fachinteresse

vs. Berufschancen

— Berufschancen
bevorzugt

— Fachinteresse
bevorzugt

— unentschieden

ldentiﬁzierung mit der

Studienentscheidung

— nochmal dasselbe
Studium wahlen

— ein anderes Fach

studieren

. Berufsausbildung/
Sonstiges wdhlen

chancen nach AbschluB des Studiums bilanziert wird. Dabei bestatigt sich
erneut, wie schon im Wintersemester 1982/83 und der vorhergehenden
Konstanzer Studienanfangeruntersuchung von 1978, daB gerade jene
Studenten, die die schlechtesten Chancen auf dem Arbeitsmarkt erwarten,
in der Entscheidungsalternative ,Fachinteressen” vs. ,Berufschancen”
besonders haufig die Interessenorientierung als Kriterium der Studienwahl
aufrecht erhalten. Von dieser Idealnorm wollen sie trotz der drohenden
Arbeitslosigkeit nicht ablassen, sie betonen sie sogar wesentlich stérker
als Studenten, die optimistisch in ihre berufliche Zukunft schauen (80%

zu 529%; vgl. Tabelle 26).

DaB die unglnstig empfundenen Aussichten auf dem Arbeitsmarkt diese
prononcierten Idealisten gleichwohl nicht unbertihrt lassen, zeigt sich
umgekehrt in der besonderen Verunsicherung bezuglich ihrer konkreten

b) Fachhochschulen

Erwartete Schwierigkeiten bei der Stellensuche
Studie- kaum Stelle zu fin- | Stelle zu fin- | uberhaupt ei-
. |.'ende- Schwierig- | den, die wirk- | den, die der | nen Arbeits-
Studienwahl insge- keiten lich zusagt Ausbildung platz zu
samt entspricht finden
(2.324) (431) (993) (286) (480)
% % % % %
Fachinteresse
vs. Berufschancen
— Berufschancen
bevorzugt 22 30 24 20 11
— Fachinteresse
bevorzugt 63 @ 61 65
— unentschieden 15 18 15 15 13
Insgesamt 100 100 100 100 100
Identifizierung mit der
Studienentscheidung
— nochmal dasselbe
Studium wahlen 69 70 65 6?)
— ein anderes Fach
studieren 15 8 17 16 19
— Berufsausbildung/
Sonstiges wéhien 16 9 13 19 24
Insgesamt 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 21, 76, 93.
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4. Studium an Universitaten und Fachhochschulen
aus der Sicht ihrer Studenten
(G. Framhein/F. Behringer)

Im Hochschulrahmengesetz von 1976 sind flr alle Hochschularten eine
einheitliche Rechtsstellung und gemeinsame Aufgaben festgelegt worden;
zugleich wurde die Moglichkeit erdffnet, den einzelnen Hochschulen durch
Landesgesetz spezifische Aufgabenstellungen zuzuweisen. Die Bundes-
lander haben diese Moglichkeit einer Differenzierung zwischen den Hoch-
schularten in weitgehend dhnlicher Form genutzt und damit den eigen-
standigen Aufirag der Fachhochschulen bestétigt, der schon bei dem
,Grindungsabkommen” der Lander von 1968 Pate stand.

Kern dieses eigenstindigen Auftrages ist die besondere Akzentuierung
des Anwendungsbezuges und der Praxisndhe im Aufgabenbereich der
Fachhochschulen. Im Bereich von Lehre und Studium erhélt dadurch die
allen Hochschulen gemeinsame Aufgabe der wissenschaftlichen Berufs-
vorbereitung an Fachhochschulen eine spezifische Ausgestaltung. Im
Bereich der Forschung haben die Universitaten den unbegrenzten Auftrag
zur Pflege und Entfaltung der Wissenschaften. Demgegeniber ist der
Forschungsauftrag der Fachhochschulen durch die Landesgesetze in der
Regel an ihren Ausbildungsauftrag gebunden und auf anwendungsorien-
tierte Entwicklungsaufgaben begrenzt: ,Sie sollen ihren eindeutigen und
beherrschenden Schwerpunkt in ihren anwendungsbezogenen Lehr- und
Ausbildungsaufgaben haben”. Dieses Resiimée zog der Wissenschaftsrat
(1981, S. 23) in seinen wegweisenden Empfehlungen zu Aufgaben und
Stellung der Fachhochschulen, die geradezu als ,Magna Charta” fur die
Entwicklung der Fachhochschulen bezeichnet worden sind (vgl. BMBW

1984, S. 9).

Durch diese Aufgabenstellung und das Erbe der Lehr- und Lernformen
ihrer Vorgangerinstitutionen ist die Studienorganisation an Fachhoch-
schulen gepréagt. Im Vergleich zu Universitéten ist das Studium kirzer,
die Vorlesungszeiten langer, die Studienvorgaben gelten als straff und
verbindlich. Ausbildung und Lehre sollen vorzugsweise auf kleine Gruppen
ausgerichtet sein und enthalten gréBere Anteile berufspraktischer und
anwendungsbezogener Elemente (Praktika bzw. Praxissemester, Labor-
Ubungen, Projektarbeiten).

In diesem Kapitel soll untersucht werden, inwieweit sich die Unterschiede
zwischen den Hochschularten in den Wahrnehmungen der Studierenden
niederschlagen, welche Unterschiede sich im Studienalltag und im Studier-
verhalten ergeben und inwieweit Wiinsche, Vorstellungen und Bewertun-
gen des Studiums von Studenten beider Hochschularten voneinander
abweichen. '
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Um die Vorstellungen der Studenten zum Aufgabenprofil der Hochschule
zu verdeutlichen, wurden Aspekte ausgewéhit, die sich den beiden zentra-
len Aufgabenfeldern von Lehre und Forschung zuordnen lassen. Sie be-
ziehen sich auf das Verhaltnis von fachlicher, berufiicher und aligemeiner
Bildung im Studium und auf mégliche Ausrichtungen der Forschung
(Grundlagenorientierung, Orientierung am technischen oder sozialen
Fortschritt, an Bewahrung und Weitergabe der Kultur). Solche Aspekte
waren von den Studierenden daraufhin zu beurteilen, welche Wichtigkeit
die Hochschule ihnen gegenwirtig beimiBt und welche Wichtigkeit sie
ihrer Meinung nach haben sollten — und zwar bezogen auf die jeweilige
Hochschulart (Universitat oder Fachhochschule), an der sie gegenwértig

studieren.

Das Antwortmuster der Befragten verdeutlicht, daB die studienbezogenen
Aspekte ihrem Erfahrungsbereich naturgemaB naherliegen. Fastalle geben
eine Meinung dazu ab, welches Gewicht diese an ihrer Hochschule gegen-
wartig genieBen; demgegenuber trauen sich (iber die gegenwartige Bedeu-
tung der einzelnen forschungsbezogenen Aspekte zwischen 10 und 20
Prozent kein Urteil zu.

In der Ubereinstimmenden Wahrnehmung der Studenten beider Hoch-
schularten ist die Vermittlung fachlicher Kenntnisse und Fahigkeiten unter
den gegenwartigen Aufgaben der Hochschulen vorrangig. Zwei Drittel
meinen, daB dieser zentralen Aufgabe ,groBe” Wichtigkeit beigemessen
werde.

In der Rangfolge der weiteren Aufgaben wird deutlich, daB die Befragtenan
Fachhochschulen und Universitaten auch unterschiedliche Akzentuierun-
gen des Aufgabenprofils ihrer Hochschule wahrnehmen, die auf der Linie
der gewollten inhaltlichen Differenzierung zwischen den Hochschulen lie-
gen: Fachhochschulstudenten sehen in Ergénzung zur Fachausbildung
eine solide Berufsausbildung als nachstwichtige Aufgabe ihrer Hoch-
schule an; zwei Funftel meinen, sie habe ,groBe” Wichtigkeit. Von den Uni-
versitatsstudenten meinen dagegen nur halb so viele (knapp ein Finftel),
dies wiirde gegenwartig an ihrer Hochschule als wichtige Aufgabe behan-
delt, eher schon gelte dies fiir die Vermittiung der Methoden wissenschaftli-
chen Arbeitens. Freilich gibt es gerade beziiglich der soliden Berufsausbil-
dung einige Unterschiede zwischen den universitaren Fachergruppen:
Mediziner und Ingenieure sehen sie etwas starker beachtet (22% bzw. 29%
,aroBe Wichtigkeit”), allerdings immer noch deutlich weniger als FH-Wirt-
schaftler oder FH-Ingenieure (35% bzw. 43%).

Viel gewichtiger als an Fachhochschulen wird im gegenwértigen Aufgaben-
katalog der Universitaten vor allem die Beriicksichtigung der Forschung
eingeschatzt, an der Spitze — mit fast gleichrangigem Gewicht wie die
Fachausbildung — Forschung, die auf den technischen Fortschritt bezogen
ist, und ebenfalls noch mit hohem Gewicht die Grundlagenforschung.
Obzwar gerade im Bereich der Forschung, die zum technischen Fortschritt
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beitragt, Méglichkeiten der anwendungsbezogenen Forschung an Hoch-
schulen liegen, spieltauch sie in der Wahrnehmung der FH-Studenten eine Abbildung 9
weitgeringere Rolle als an Universitaten; dies kommtin der Gegenuberstel-
lung der Ingenieurstudenten beider Hochschularten gleichermaBen deyt-
lich zum Ausdruck wie im Vergleich der jeweiligen Studenten insgesamt

Aufgaben der Hochschule: wahrgenommene und geforderte Wichtigkeit
nach Hochschulart

(Mittelwerte)

Die Wahrnehmung der Studenten bezlglich der gegenwartigen Aufgaben-

verteilung ihrer Hochschulen bildet gewissermaBen die Basis, von der aus keine oo
ihre Idealvorstellung zum hochschulischen Aufgabenspektrum erfragt ul%mgkm : 3 4 mmmgk:lt :
wurde. Daher ist besonders aufschluBreich, in welchen Funktionsberei- ' ’ '

chen der Hochschule gréBere Diskrepanzen zwischen den Erfahrungen
und den Wiinschen und Forderungen der Studenten bestehen, weil dies
Hinweise auf kritische Zonen ihrer Identifikation mit Hochschule und Stu-

AUSBILDUNG UND BILDUNG

Vermittlung fachlicher
Kenntnisse /Fihigkeiten

Vermittlung der Methoden

dium g|bt wissenschaftlichen Arbeitens
Ausder Gegentberstellung von Wahrnehm ungenund Forderungen, von Ist
und Soll, sind die folgenden Punkte bemerkenswert (vgl. Abbildung 9): Solide Ausbildung fiir
— Die Studenten richten weitgespannte, hohe Anspriche an die Hoch- einen Beruf
schulen; dabei messen sie dem Bereich von Ausbildung und Bildung,
der ihrer unmittelbaren Interessenlage entspricht, insgesamt héhere Forderung perstinlicher Bil-

Wichtigkeit bei als dem Bereich der Forschung und votieren fiir eine dung/Allgemeinbildung

Starkung der Weiterbildungsfunktion.

Forderung zu verantwortlichem
Handeln in unserer Gesell-

— Nach den .Vorstellungen der Studenten sollte die einseitige Betonung schaft
dg_r Fachblldung in Lehre und Studium, wie sie ihnen fur die gegen-
wartige Lage charakteristisch scheint, durch eine starkere Beriicksichti- Ueiterbildung fir alle, die
gung der Berufsausbildung und der allgemeinen persénlichen Ent- sich dafir interessieren

w1ckllung erganzt werden. Allerdings wird auch fir die Vermittlung
fachlicher Kenntnisse und Fihigkeiten keineswegs eine Reduzierung,
sondgrn Sogar eine noch stirkere Beachtung gefordert Jedoch sollten
berufliche und allgemeine Bildungsbezﬂge nahezu gleichwertig hinzu-

AUSRICHTUNG DER FORSCHUNG
Forschung, die zum sozialen
Fortschritt beitrigt

treten. Bewahrung und Weitergabe
- P - . der Kultur
UoberLd;]e Wundsghbarkelt einer solchermaBen dreifachen Ausgestaltung
von Lehre und Studi N g .
den Studanton g % u% besteht sehr groBe Ubereinstimmung zwischen Grundlagenforschung als
Fachar: er beiden Hochschularten wie auch der verschiedenen Selbstzueck
dzf f{”'ﬁ;lhm;gen Universitatsstudenten sehen in ihrem Idealkonzept
wicht oc scr ulaufgaben eine 'SOIIde Berufsvorbereitung gerade so Forschung, die zum technischen
” 9 an wie FH-Studenten; sie konstatieren daher im Vergleich von Fortschritt beitrigt
Ij Ul’_‘]d Soll weit groBere Diskrepanzen als diese. Und Studenten beider , } ;
ochschularten sehen die grogte Lucke in der Beriicksichtigung all- o k 2 k ¢ ° :
gemeiner Bildungsbeziige. Ni i ; . . " keine sehr groGe
gegenwart 8 czuge. icht einmal ein Zehntel meint, diese hétten Uichtigkeit Wichtigkeit
degF 9 -groBe” Bedeutung, aber die Halfte winscht, dies sei
er Fall. wahrgenommene Wichtigkeits: geforderte miChFingitz :
— Auch fg i . ®——8 Universititen (7.663) O—0 Universitaten (7.663
vour:%thljé-den Bereich der FOrschung ricken die normativen Konzepte @®——@ fachhochschulen (2.324) O——0 Fachhochschulen (2.324)
e, hex;rengen an Facphochschulen und Universitaten nahe anein-
n. Dabei erweisen sich FH-Studenten als gute Interessen- Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 80.
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vertreter ihrer Institution, denn sie fordern ein erhebliches Mehr an
Forschung, wie es dem Anliegen der Fachhochschulen nach besserer
Ausstattung mit Forschungsmoglichkeiten entspricht. In ihrer Ausrich-
tung sollte die Hochschulforschung (an Universitaten und Fachhoch-
schulen) nach dem Votum der Studenten nicht nur am technischen
Fortschritt, sondern mindestens ebenso am sozialen Fortschrittorientiert
sein, was ihnen in der Realitat ahnlich wie die Wahrung und Férderung
kultureller Beziige vernachlassigt scheint. Je nach der Studienrichtung
werden wiinschbare Richtungen der Forschung etwas stirker betontals
im Gesamtdurchschnitt: In den Sprach- und Kulturwissenschaften die
kulturellen Bezuge, in den Sozialwissenschaften und im Sozialwesen
(FH) die sozialen Beziige, in den Wirtschaftswissenschaften an Uni-
versitdten und den Ingenieurwissenschaften beider Hochschularten die
technischen Bezige, in Medizin und Naturwissenschaften die Grund-
lagenorientierung.

Auch in anderen Studentenuntersuchungen ist hervorgetreten, daB die
Hpchschule den Studenten in erster Linie als Statte spezialisierten Fach-
wissens und beruflicher Qualifizierung erscheint und in weit geringerem
MaBe als Institution, die Allgemeinbildung vermittelt und breiten Spielraum

far die Entwicklung der Perssnlichkeit bietet (vgl. Infratest 197
mit Daten fr 1973 und 1979). (vl 9, 8.3,

Du? studentische Forderung nach einer Aufwertung dieser Aufgaben ist
_keme kgrzfristige Reaktion auf die ,Renaissance der Allgemeinbildung
in de:r b_aldungspolitischen Diskussion” (BMBW 1987b, S. 25), sondern ist
kontinuierlich festzustellen: Schon in den Befragungen von 1978 wie auch
von 1982/83 bezog sich ein zentraler Befund auf die weitgefaBten Vor-
_stellun_gen dgr Studenten, die von der klassischen Universitatsidee mit
lhren) Uber die Fachbildung hinausreichenden Bildungsanspruch gepragt
sche_lnen und auf das idealistisch-kritische Spannungsverhaltnis von
Studienerwartungen und Studienwirklichkeit (vgl. Framhein et al. 1981,
S. XVII, S. 72 f.; sowie Bargel et al. 1984, S. 92 ff.: dazu neuerdings auch
Kazemzadeh/Minks/Nigmann 1987, S. 10). In der Charakterisierung
der Ve.rhéltnlsse und Anforderungen im Fachstudium kommt dies ebenfalls
unverandert deutlich zum Ausdruck (vgl. Kapitel 4.5).

4.2 Forschungsbeteiligung und Praxisbezug

pachifrer Tradition und Aufgabenstellung, nach der Qualifikation und dem

S?I(?Udg?t der Hochschullehrer wie auch nach der Ausrichtung der

unlé ézf;gpangg ist zu erwarten, daB Aspekte der Forschungsbeteiligung

unte rschi;?j?'sr?ezuges-lm Studium an Universititen und Fachhochschulen

reformdisk iches Gewicht haben. Beide Komplexe spielen in der Studien-

BMBW u§310n eine besoqdere, teilweise umstrittene Rolle (vgl. z. B.
1979; KMK 1979; Schindler 1984; BMBW 1985b).
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Mit dem Konzept der Forschungsbeteiligung verknipft sich nach wie vor
die Faszination der Humboldtschen Prinzipien der ,Einheit von Lehre und
Forschung” und der ,Bildung durch Wissenschaft”. Doch ist auch fir das
Universitatsstudium langst problematisch geworden, inwieweit zumindest
die Option einer Forschungsbeteiligung von Studenten offen gehalten
werden kann oder ganzlich auf postgraduale Ausbildungsphasen ver-
schoben werden muB.

Andererseits ist Praxisorientierung und Berufsbezogenheit des Studiums
kein Monopol der Fachhochschulen, sondern ist ganz allgemein als
,Hauptthema” der Studienreformiberlegungen der 70er und 80er Jahre
und aller Grundsatzdebatten (ber Situation und Aufgaben der Hoch-
schulen anzusehen (vgl. dazu Kluge/Neusel/Teichler 1981, insbes. S. 8-18).
Ungeachtet des traditionellen Praxis-Vorsprungs der Fachhochschulen,
wie er in den Zugangsvoraussetzungen und hohem Anteil berufserfahrener
Studenten (41% mit Lehre), vorgeschriebenen Prakiika bzw. Praxisse-
mestern und anwendungsbezogenen Lehrinhalten zum Ausdruck kommt,
gibt es auch an den Universitdten vermehrte Ansédtze und Beispiele
praxisorientierten Studiums.

Die unterschiedliche Gewichtung von Forschungsaufgaben und Praxis-
orientierung an den beiden Hochschularten kommt weiterhin in den
konkreten Erfahrungen und Wahrnehmungen der Studenten zum Aus-
druck. Obwohi schon lange nicht mehr integraler Bestandteil des Studiums
fur alle Studenten ist der Forschungsbezug im Universitatsstudium nicht
ganz verlorengegangen. Immerhin ein Zehntel der befragten Universitats-
studenten haben wahrend ihres bisherigen Studiums an einem For-
schungsprojekt mitgearbeitet (FH-Studenten 2%). Umgekehrt konstatieren
Fachhochschulstudenten deutlich haufiger gute Berufsvorbereitung und
engen Praxisbezug als Charakteristikum ihres Studiums und sehen sich
haufiger in Berufspraxisbezogenheit und praktischen Fahigkeiten geférdert
(FH-Studenten 30% bzw. 20%; Uni-Studenten unter 10%; vgl. Tabelle 27A).

Beide Studienkonzepte — Forschungsbeteiligung und Praxisbezug — haben
fur die Studenten beider Hochschularten einen sehr positiven Wert. Nahezu
einhellig halten sie die Teilnahme an einem Forschungsprojekt und
praktische Arbeitserfahrungen wahrend des Studiums sowohl fur die
eigene personliche und geistige Entwicklung wie auch zur Verbesserung
der eigenen Berufsaussichten fiir nutzlich (vgl. Tabelle 27B); nur eine
Minderheit sieht solche Erfahrungen wiahrend des Studiums als weniger
nitzlich oder nachteilig an. Der solchermaBen doppelt erwartete ideelle
und instrumentelle Nutzen macht die besondere Attraktivitat far Studenten
aus. Demgegenuber fallt bei einer Reihe von anderen Studienkonzepten
die Beurteilung auseinander, weil sie entweder fiir die persénliche Ent-
wicklung (z. B. schneller StudienabschluB, friihzeitige Spezialisierung),
oder fiur die Berufsaussichten (z. B. Studium generale, hochschulpoliti-
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sches Engagement) weit weniger ntitzlich oder sogar nachteilig angesehen
werden (vgl. dazu Abschnitt 4.6).

Tabelle 27
Beurteilungen zur Forschungsbeteiligung und zum Praxisbezug des
Studiums nach Hochschulart '

Universitaten | Fachhochschulen
Forschungsbeteiligung und Praxisbezug (7.663) (2.324)

% %

Forschungsbeteiligung
A. Bisherige Mitarbeit an Forschungsprojekten 10 2
B. Teilnahme an einem Forschungspraktikum/-
projekt ist niitzlich/sehr nitzlich
— fir die eigene persénliche und geistige Entwicklung| 83 85
— zur Verbesserung der Berufsaussichten 78 83

C. Mehr Beteiligungsmaoglichkeiten an Forschungs-
projekten ist zur Verbesserung der persdnlichen
Studiensituation dringlich

— nicht (0 - 1) 16 12

—etwas (2 - 4) 46 45

— sehr (5 - 6)
Praxisbezug

A. Hauptfach ist charakterisiert durch gute Berufs-
vorbereitung/engen Praxisbezug
—nicht (0 - 1) 52 19
— etwas (2 - 4) 42 51

— stark (5 - 6) ®

Forderung von praktischen Fahigkeiten, Berufs-/
Praxisbezogenheit durch bisheriges Studium

— nicht (0 - 1) 49 26
— etwas (2 - 4) 42 54

~ stark (5 - 6) @

B. Praktische Arbeitserfahrungen wahrend des
Studiums sind nitzlich/sehr natzlich
— fur die eigene personliche und geistige
Entwicklung 92 9

C. Starkerer Praxisbezug des Studienganges ist zur
Verbesserung der persénlichen Studiensituation

dringlich
— nicht (0 - 1)

17
— etwas (2 - 4) ;g M

— sehr (5-6) B

Quelle: Kogs;grﬁer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 19.2, 19.6, 22.6, 52.4, 69.2, 73.4
un A1 ' T '
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Ein erheblicher Teil der Studentenschaft sieht in Forschungsbeteiligung
und Praxisorientierung nicht nur ein unverbindlich-positives Idealkonzept,
sondern wiirde sich davon konkret eine Verbesserung der personlichen
Studiensituation versprechen. Wie schon bei den Aufgaben von Hoch-
schule und Lehre ist dabei beachtenswert, daB sich jenseits der gegen-
wartigen Erfahrungen die Vorstellungen und Wiinsche der Studenten
beider Hochschularten merklich anzugleichen scheinen. Entsprechend
dem jeweiligen ,Handikap” der jetzigen Situation, wird gewissermaBen
zum Ausgleich an Fachhochschulen etwas haufiger mehr Forschungs-
beteiligung und vor allem an Universitiaten deutlich haufiger mehr Praxis-
bezug zur Verbesserung der Studiensituation als dringlich angesehen
(Uni 60%; FH 42%; vgl. Tabelle 27C).

© Unterschiede der Forschungsbeteiligung in Universititsstudien-
gangen

Der Anteil von Studenten, die schon an Forschungsprojekten beteiligt
waren, steigt erwartungsgemaB mit der Semesterzahl an. In den ersten
drei Jahren des Fachstudiums bietet sich auch an Universitaten offen-
sichtlich kaum Gelegenheit dafiir; erst ab dem 4. Jahr ist eine merkbar
steigende Forschungsbeteiligung festzustellen (im 4. Fachstudienjahr: 11%;
im 5. Jahr: 17%; im 6. Jahr: 20%; im 7. Jahr: 26%; im 8. und héheren
Studienjahr: 29%). Entsprechend steigt die durchschnittiche Dauer der
Beteiligung von 1,8 Semestern im 4. Jahr bis auf 4,4 Semester fir
Studenten im 8. und héheren Studienjahr an. Auch ist erkennbar, daB
die Mitwirkung an Forschungsprojekten vor allem eine Maglichkeit fir
postgraduierte Studenten ist, die sich nach dem ersten StudienabschluB
einem Aufbau- oder Promotionsstudium widmen und die anteilsmaBig viel
haufiger an Forschungsprojekten mitwirken als ,Langzeitstudenten” im
Erststudium, die noch keinen AbschluB erreicht haben (vgl. Tabelle 28).

Im Vergleich der Fachergruppen ist zu unterscheiden zwischen den starker
empirisch orientierten Fachern der Sozialwissenschaften, Medizin, Natur-
wissenschaften und Ingenieurwissenschaften, bei denen in den héheren
Semestern immerhin ein Funftel oder mehr an Forschungsaufgaben mit-
wirkt, und den Sprach- und Kulturwissenschaften, Rechtswissenschatften
und Wirtschaftswissenschaften mit nur sehr geringer Forschungsbeteili-
gung. Vor allem die Juristen bilden einen Sonderfall; denn sie weichen
als einzige auch von dem allgemeinen Konsens ab, nach dem die Be-
teiligung an Forschungsaktivititen fur die personliche Entwicklung bzw.
fur die Berufsaussichten ntitzlich sei (Uni-Studenten insgesamt 83% bzw.
78%; Juristen 65% bzw. 57%). Und obwohl bei ihnen eine Forschungs-
beteiligung praktisch tiberhaupt nicht vorkommt, scheint ihnen die Ver-
stérkung solcher Méglichkeiten weit weniger wichtig als den Studenten
anderer Facher.
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Tabelle 28

Forschungsbeteiligung nach Studienart, Fachergruppen und Fach-
studiendauer

" (Nur Universitaten)

Bisherige Mitarbeit an Forschungsprojekten

- Mehr Beteiligungs-
Studiendauer in Fachsemestern gungs

Studienart und Studie- moglichkeiten an
Fachergruppen') rende 1.-6. 7-12. | 13.u. heh, | Forschungsprojekten
insges. Semester | Semester | Semester ist dringlich?)

% % % % %

Universitatsstudenten
insgesamt 10 3 15 28 38
(3.971/2.625/834)

Studienart:

— Erststudium 8 2 38
(3.716/2.410/595) @ @

— Zweitstudium 12 10 14 15 39
(179/132/34)

— Aufbau-/Promotions-

studium 37 19 @ 50

(68/79/199)

Féchergruppen:

— Sprach-/Kulturwiss. 6 2 9
12 44
(798/556/183)

— Sozialwiss./Psych., 16 6 22 . :
34
(330/272/76) »

— Rechtswiss. 2 1 2

(360/292/66) @ @
— Wirtschaftswiss. 4 1 8

(587/316/56) * )

— Medizin 16 4
29
(422/346/68) %0 &

— Mathe./Naturwiss. 14 3
17
(757/466/243) )

~— Ingenieurwiss. 12 3 23 29 37

(604/299/117)
7 ]

1) Jeweils in Klammern B
2) Skala von 0 bis 60
sammengefaBt.

eietgungszahlenfur 1.-6./7.-12./13. und h8heres Fachsemester.
= Uberhaupt nicht, 6 = sehr dringlich; Kategorie 5 und 6 ,dringlich” zu-

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 52.4 und 73.11.

o Praxisbezug in den Féchergruppen

Der starkere Praxisbezug im Fachhochschulstudium und der groBere

Praxiswunsch im Universitatsstudi i ; . .
’ udium bl
Fachergruppen ein eiben in der Differenzierung nach

nahezu durchgéngiges Unterscheidungsmerkmal
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zwischen den Hochschularten. Doch sind vor diesem allgemeinen Bild
Abstufungen und Besonderheiten anzumerken.

Nach dem Anteil der Befragten, die fuir ihr Fachstudium ein vélliges
Fehlen von Praxisbezug und Berufsvorbereitung konstatieren, lassen sich
zwischen den Féchergruppen funf deutliche Abstufungen erkennen (vgl.
Tabelle 29):

— In den Sprach- und Kulturwissenschaften, Sozialwissenschaften/
Psychologie, Rechtswissenschaften sowie in der Humanmedizin meinen
drei Fiinftel der Studierenden, ihr Studium sei gar nicht durch guten
Berufs-/Praxisbezug charakterisiert.

- Von den Wirtschaftswissenschatftlern (Uni) sind es die Hilfte.

— In Mathematik/Naturwissenschaften und Ingenieurwissenschaften (Uni)
zwei Fiinftel.

— In Sozialwesen (FH) und von den FH-Ingenieuren sind es nurmehr
ein Fiinftel.

— In den FH-Wirtschaftswissenschaften ein Zehntel.

Betrachtet man zu der Charakterisierung des gegenwartigen Praxisbezugs
auch das AusmaB der Praxiswiinsche, dann zeigen sich im Vergleich der
korrespondierenden Fachergruppen an Universititen und Fachhoch-
schulen besonders groBe Unterschiede in den Wirtschaftswissenschaften:
Uni-Wirtschaftswissenschaftler wiinschen sich zu zwei Drittel einen starke-
ren Praxisbezug im Studium, FH-Wirtschaftswissenschaftler nur zu einem
Drittel. In den Ingenieurwissenschaften und im Vergleich Sozialwissen-
schaften/Sozialwesen liegen die Praxiswiinsche bzw. die empfundenen
Praxisdefizite der Studierenden beider Hochschularten in ihrem Umfang
néher beisammen (Ingenieurwissenschaften 57% zu 43%: Sozialwissen-
schaften/Sozialwesen 66% zu 50%).

Unter den rund 60 Einzelfachern bilden die Zahnmediziner einen hervor-
stechenden Sonderfall. In ganz untypischer Weise charakterisieren sie ihr
Studium durch gute Berufsvorbereitung und engen Praxisbezug (53%),
sehen ihre praktischen Fahigkeiten und die Berufs-/Praxisbezogenheit in
starkem MaBe durch ihr bisheriges Studium geférdert (71%), und schatzen
umgekehrt nur selten eine Verstarkung des Praxisbezuges als dringliche
MaBnahme zur Verbesserung ihrer Studiensituation ein (21%). Sie heben
sich damit nicht nur von samtlichen anderen universitaren Studiengéngen
ab, sondern erfahren in ihrem Studium auch einen weit gréBeren Anwen-
dungsbezug als dies in irgendeinem Fachhochschulstudiengang der Fall
ist. Zugleich steht in dieser Hinsicht die Situation der Zahnmediziner in
eklatantem Gegensatz zur Humanmedizin (wie auch der Veterindrmedizin).

Zahnmediziner auf der einen Seite, Humanmediziner auf der anderen
Seite markieren geradezu die Endpunkte des gesamten Spektrums von

127




Tabelle 29
Praxisbezug des Studiums nach Hochschulart und Féchergruppen
Charakterisierung des Studien- Prakti shi
faches durch gute Berufsvor- ;:itgicgz:ii:‘_?- PSta'r rerer
Hochschulart und bereitung/engen Praxisbezug Praxisb;}zogenheit d;:);ibs'zug
o udien-
achergruppen nicht | etwas | stark |Insge- bisher stark ganges ist
©-1) | @-4) | 5-6) | samt geférdert!) dringlich2)
% % % % % %
Universititen (7.663) 52 42 6 | 100 9 60
- Sprach-/Kulturwiss. (1.583) 63 32 5 [ 100 o —6_ O _58_ ]
- Sozialwiss./Psych. (698) 60 35 5 | 100 7 66
- Rechtswiss. (737) 65 30 5 | 100 5 62
- Wirtschaftswiss. (991) 49 47 4 1100 4 67
- Medizin (857) 55 36 9
1
darunter: % 2 ”
- Humanmedizin (714) 62 34 100
- Veterinarmedizin (55) 44 49 @ 100 G23>
- Zahnmedizin (88) 6 41 63 | 100 @ @)
- Mathe./Naturwiss, (1.498) 43 50 7 | 100 17
darunter: *
- Pham!azie (72) 34 53 13 | 100 28 47
- Chemie (290) 29 58 13 | 100 42 34
- Ingenieurwiss. (1.070) 39 54 7 1100 7 57
_—
Eachhochschulen (2.324) 19 51 30 | 100 20 42
- Sozialwesen (265) 23 5; N _23_ ! 1—00_ T :9~ S _50_ N
- Wirtschaftswiss. (332) 10 51 39 | 100 14 33
- Ingenieurwiss, (1.474) 20
Gt 50 30 {100 21 43
- Vermessungswesen (90) 12 45 44 | 100 46 36

") Skala von 0 bis 6: 0 = i
i0=garn -
Zusammengefagt gar nicht gefordert, 6 = sehr stark gefordert; Kategorie 5 und 6 ,stark geférdert”

2 .
) Skala von 0 bis 6;0 = Uberhaupt nicht dringlich, 6

zusammengefagt. = sehr dringlich; Kategorie 5 und 8 ,dringlich”

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 22.6, 69.2 und 73.4.

Praxi - ,
Séi’gzbi?azslégel{ndt!’raxlswunschen im Studium: Die Humanmediziner haben
: nstimmig (85%) den dringlichen Wunsch nach starkerer

Unter den Einzelfachern
gruppg Naturwissensch

nach den Angaben der Studierenden nachst den Wirtschaftswissen-
schaften das Fach Vermessungswesen besonders praxisbezogen an-

gelegt.

In der Bilanz von Aussagen und Winschen der Studierenden ist wohl
erkennbar, daB das Fachhochschulstudium durch den besonderen Auftrag
des anwendungsorientierten Lehrangebots gepréagt ist und mehr Praxis-
bezlige bietet als das Universitatsstudium. Gleichwohl bleiben selbst
im Fachhochschulstudium noch in betrachtlichem Umfang Praxisbe-
durfnisse und -wiinsche ungestillt. Es sind immerhin zwei Fuinftel der Fach-
hochschulstudenten, die sich sehr dringlich einen starkeren Praxisbezug
ihres Studienganges wiinschen (Uni-Studenten: drei Flinftel).

Uberraschenderweise mindert ein Vorlauf an Berufserfahrung nicht das
Bedirfnis, im Studium Beziige zur Berufswelt herzustellen: Zwischen den
Studenten, die vor dem Studium bereits eine Berufsausbildung absolviert
hatten, und jenen, die ohne Erfahrung in der Berufswelt ins Studium
kommen, gibt es im AusmaB der Praxiswlinsche an beiden Hochschularten
keinen Unterschied.

Auch andere Indikatoren illustrieren, in welch starkem MaBe die Studie-
renden an Bezlugen zur Berufswelt interessiert sind. Gut ein Drittel der
Befragten an Universitaten und Fachhochschulen hat manchmal oder
haufig Kontakt zu Berufstatigen im zuktnftigen Berufsfeld, dagegen berich-
ten nur etwa ein Flunftel von Kontakten zu Professoren oder Assistenten in
ihrem Fach. Und obzwar Studium und Examen ihr ndchstgelegenes Umfeld
und Ziel sind, ist der Wunsch nach vermehrten Kontakten zu Berufs-
tatigen im angestrebten Tatigkeitsbereich unter den Studierenden sogar
noch verbreiteter (Uni 72%; FH 78%) als nach vermehrten Kontakten
zu Professoren (Uni 57%; FH 52%).

Ebenso ist auffallig, daB die Studenten - ahnlich wie schon in den
Erhebungen von 1978 und 1983 - (iber die Arbeitsmarktsituation in ihrem
angestrebten Tétigkeitsfeld ebenso gut informiert sind wie Gber die sie
unmittelbar betreffende Studien- und Priifungsordnung in ihrem Studien-
fach. Jeweils ein Drittel der Uni-Studenten ftihlt sich ber seine Studien-
ordnung und die kiinftigen Arbeitsmarkichancen zu wenig informiert;
an Fachhochschulen ist das Informationsdefizit tiber die eigene Studien-
und Priifungsordnung sogar durchweg hoher als das iber die Arbeits-
marktsituation im zukdinftigen Beruf (45%: 30%).

SchilieBlich ist in diesem Zusammenhang bezeichnend, mit welch groBer
Mehrheit die , Trennung von der Berufswelt” als Nachteil des studenti-
schen Lebens empfunden wird; einen Vorteil sehen darin nur etwa ein
Zehntel der Studenten, ohne daB hierin wesentliche Unterschiede zwischen
den Hochschularten und den Fachergruppen bestehen. Die Absonderung
vom praktischen Leben und die isolierte Beschaftigung mit der reinen
Wissenschatt, die ,Einsamkeit”, die nach der neuhumanistischen Formel
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von ,Einsamkeit und Freiheit” das Universitatsstudium i

(vgl. Schelsky 1963, S. 99 ff), erscheint den heutigen %ﬁﬁgm:: lf:x)lljlﬁ
erstrebenswert. In dieser Hinsicht beziehen die Studenten beider Hoch
sghularten, auch die Universitatsstudenten, mit nur wenigen Ausnahm .
eine deutliche Gegenposition zur klassischen Universitatsidee. "

4.3 Regelungsdichte und Zeitaufwand fiir das Studium

Die Stichworte ,Studienorganisation” und ,Studiendauer” spi i
vielféltigen Diskussionen und Bemiihungen um die We;:s:enst\?vliecllflrt‘n:rgl; cdl:r;
H_ochschglstgdiums seit langem eine zentrale Rolle. So bildet auch fir
die 1978 institutionalisierte Etappe der lberregionalen Studienreform die
,,l?au_er des SFudiums und Studierbarkeit des Lehrangebots” eine grund-
sétzliche I._eltllnie (vgl. KMK 1982; Wagemann 1982). In dem notwendigen
ProzeB, die Organisation von Lehre und Studium auf eine verbreiterte
Studentensghaft und eine fortschreitend sich spezialisierende Wissen-
sphaftsen.twmklung abzustimmen, bezeichnen diese Stichworte zwei mit-
einander in enger Verbindung stehende Problemkomplexe:

— Wie soll das Fachstudium aufgebaut sein und wie die Studieninhalte

gmgr_enz’g werden? Welche Mischung von Grundlagenwissen und

pezialwissen und welche Mischung von Reglementierung und indivi-
dueller Gestaltungsfreiheit ist anzuvisieren?

— Wie kann man erreichen, daB Uberlange Studienzeiten zurtickgefiihrt

werden und die Hochschulausbild i i i
] ung in ,Re ”
»Planstudienzeiten” absolviert wird? ’ selstudienzefen’ bav.

Im Hinblick auf die Universi
die traditionelle ,Freiheit”
(rpit ihrer Kehrseite von U
s[nnvolle Studienstruktur
die Fachhochschulen mi
und Berufsbildungswes
organisierten Lehr-
inwieweitin den ~Sch
haben oder finden s
MaBe diese entgege
sich in den Beschrei
widerspiegeln,

titen geht es bei diesen Fragen darum, wie
q‘es Studiums an den deutschen Universitéten
npberschaubarkeit und Desorientierung) in eine
eingebunden werden kann. Und im Hinblick auf
t ihren historischen Wurzeln im héheren Fach-
en und dessen verbindlichem, klassenmaBig
und _Unterrichtsbetrieb ist umgekehrt zu fragen,
ulbetrieb” akademische Freiheiten Eingang gefunden
ollen. Im folgenden soll gezeigt werden, in welchem
ngesetzten Traditionen mit ihren Vor- und Nachteilen
bungen und Urteilen der Studenten Uber ihr Studium

© Festgelegtheit des Studiums

Unter dem Gesichts
ordnungen und

von Universitaten
noch deutlich erk
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punkt der Festgelegtheit des Studiums durch Studien-
-verlaufspldne sind die entgegengesetzten Traditionen
und Fachhochschulen aus den Angaben der Studenten
ennbar. Fast alie Fachhochschulstudenten umschreiben

ihr Fachstudium als Uberwiegend oder véliig festgelegt (87%), an den
Universitaten ist dies nicht so durchgingig der Fall (57%). Allerdings
sind auch hier die Zeiten vorbei, in denen man ganz ohne Vorgaben
nach eigenem Gutdiinken ins Blaue hinein studieren konnte (oder muBte).
Zumindest teilweise sehen fast alle Uni-Studenten ihr Fachstudium durch
Ordnungen und Verlaufsplane festgelegt und nur eine Minderheit sieht
ihr Studium davon kaum oder Gberhaupt nicht betroffen.

Hinter diesem Gesamtbild verbergen sich besonders fur das Universitéts-
studium extrem unterschiedliche Verhaltnisse in den einzelnen Facher-
gruppen (vgl. Abbildung 10).

In den Geistes- und Sozialwissenschaften ist die Offenheit des Studiums
immer noch so groB, daB nur gerade ein Drittel sein Studium als voéllig
oder uberwiegend festgelegt bezeichnet, und umgekehrt fast ein Drittel
nur geringe Vorgaben wahrnimmt.

Gegentber diesen ,weichen” Fachern setzen sich im Mittelfeld die Rechts-
und Wirtschaftswissenschaften und mit zunehmender Regelungsdichte
die exakten Facher der Natur- und Ingenieurwissenschaften ab. Deutlich
heben sich davon nochmals die Mediziner ab, die nahezu einstimmig
ihr Studium als weitgehend festgelegt und geregelt ansehen (96%) und
darin den Studierenden an Fachhochschulen gleichen bzw. sie sogar
noch tbertreffen.

Auch an Fachhochschulen gibt es allerdings zwischen dem Sozialwesen
einerseits, dem Wirtschafts- und Ingenieurwesen andererseits eine erheb-
liche Variationsbreite der Regelungsdichte. Dabei ist jedoch festzuhalten,
daB in den korrespondierenden Fachern der Hochschularten (Sozial-
wissenschaften/Sozialwesen, Wirtschaftswissenschaften und Ingenieur-
wissenschaften) das Fachhochschulstudium von den Befragten jeweils
als deutlich starker durchstrukturiert bezeichnet wird als das Universitats-
studium und insoweit alternative Studiengangsmodelle zur Wahl stehen.

Gleichzeitig bestehen fiir manche Facher an den einzelnen Hochschulen
unterschiedliche Verhaltnisse. Am stérksten gilt dies fur das Fach Sozial-
wesen, das nach den Angaben der Studenten an den einbezogenen
Fachhochschulen teilweise sehr offen, teilweise stark geregelt ist. Dies
entspricht den Ergebnissen der Kasseler Hochschulforscher, die auf der
Basis ganz anders ausgewshlter Hochschulen ebenfalls far das Fach
Sozialwesen eine besonders groBe Variationsbreite der Studienorgani-
sation festgestellt haben (vgl. Teichler/Buttgereit et al. 1987, S. 59).

Je starker das Fachstudium als festgelegt und geregelt angesehen wird,
umso eher wird dem Studiengang eine gute Gliederung und Klarheit der
Prifungsanforderungen zugesprochen. Doch sind die Zusammenhange
nur maBig eng (Korrelationen von .24 bzw. .14). Die deutliche Stufung
zwischen den Fachergruppen hinsichtlich der Festlegung durch Studien-
ordnungen und -verlaufsplédne ist in den Augen der befragten Studenten
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Abbildung 10
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also nicht von einem ebenso deutlichen Zugewinn an Gliederungsqualitat
und Prufungstransparenz begleitet (vgl. dazu auch Abschnitt 4.5, Abbil-
dung 12).

© Zeitaufwand fiir das Studium

Ein weiterer Gesichtspunkt im Zusammenhang von Verschulung oder
Freiheitsspielraumen ist in der Proportion von Lehrveranstaltungen und
individuellem Selbststudium zu sehen. Auch in diesem Punkt sind die
erwarteten Unterschiede zwischen den Hochschularten aus den Angaben
der Studenten deutlich ersichtlich, ebenso wie betrachtliche Fachunter-
schiede anzumerken sind.

Um zunichst einen Uberblick iber den Zeithaushalt der Studenten zu
gewinnen, 148t sich unterscheiden zwischen den Prasenzzeiten in Lehr-
veranstaltungen, studentischen Arbeitsgruppen/Tutorien und dem Selbst-
studium, das der Vor- und Nachbereitung von Lehrveranstaltungen, der
Ausarbeitung von Referaten oder Hausarbeiten, der Beschaftigung mit
individuellen Interessenschwerpunkten, der Vorbereitung von Prifungen
u. 4. dienen kann. Zu diesen studienbezogenen Téatigkeiten kommen fur
einen betrachtlichen Teil der Studenten (Uni 51%; FH 44%) noch Zeiten
fur Erwerbsarbeit hinzu, die der Studienfinanzierung dienen.

Die Anteile fur diese Tatigkeiten im Zeithaushalt der Studenten sind nach
Hochschularten und Studiendauer sehr verschieden verteilt (vgl. Abbil-
dung 11).

Im Durchschnitt widmen sich Universitatsstudenten im ersten Studienjahr
rund 36 Stunden in der Woche ihrem Studium; davon entfailen 19 Stunden
auf Lehrveranstaltungen, 3 Stunden auf studentische Arbeitsgemein-
schaften/Tutorien und 14 Stunden werden fir das individuelle Selbst-
studium aufgewandt. Mit steigender Semesterzahl verringert sich der Zeit-
aufwand fur Lehrveranstaltungen, mit deutlichem Sprung ab dem funften
Studienjahr; gleichzeitig nimmt das Selbststudium zu, so daB mit nur
geringen Schwankungen der Zeitaufwand fir studienbezogene Tatigkeiten
bei etwa 36 Wochenstunden stabil bleibt.

Fachhochschulstudenten absolvieren nicht nur ein wesentlich héheres
Pensum an Lehrveranstaltungen, sie widmen auchinsgesamtdem Studium
mehr Zeit: Im ersten Jahr insgesamt 44 Stunden, davon 28 in Vorlesungen
und Praktika, zwei in Arbeitsgemeinschaften und 14 im Selbststudium.
Erstnach dem dritten Studienjahr, wenn das Lehrprogramm nach offiziellen
Vorstellungen durchlaufen sein sollte, reduziert sich die Zeit fur das Préa-
senzstudium wie auch das Selbststudium auf insgesamt 40 Stunden
(4. Jahr) und fur die kleine Gruppe von Studenten im 5. oder héheren
Fachstudienjahr (7% bzw. 4%) auf 38 bzw. 36 Stunden, was dem Durch-
schnitt der Universitatsstudenten von Beginn ihres Studiums an entspricht.
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Will man sich ein vollstindiges Bild tber die wéchentliche
ma.chen, sind noch die Zeiten fur Erwerbstatigkeit hinzuzuza
Uni-Studenten etwas héher ausfallen als bei FH-Studenten u
_kommep dann bei Beginn ihres Studiums auf eine 40-Siu
im zyveiten Jahr und vor allem ab dem 5. Jahr steigt de
stud!enbegleitenden Erwerbsarbeit erheblich an. Héhere Se
damit eine héhere Gesamtarbeitszeit, ab dem 8. Jahr etw.
das entspricht der Gesamtarbeitszeit, die FH-Studenten i
von Beginn ihres Studiums an absolvieren.
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Bei der Bewertung des Zeithaushaltes der Studenten ist zu beriicksichti-
gen, daB ihr Studienalitag nicht wie bei Berufstitigen verlauft, die ihren
Arbeitstag in der Regel an einem Ort zubringen. Im Studium fallen in
erheblichem Umfang auch ,unproduktive” Wege-, Pausen- und Warte-
zeiten beim Besuch von Lehrveranstaltungen, in Bibliothek, Mensa u. &. an,
und zwar umso mehr, je weniger ,schulméBig” das Studium organisiert ist.

Fir solche studienbezogenen Tatigkeiten im weiteren Sinne (auch Blcher-
kauf, Gremien etc.) waren nach einer ausfiihrlichen Untersuchung der
frihen 70er Jahre immerhin nochmals etwa ein Funftel der Zeit hinzu-
zurechnen (vgl. Oehler et al. 1976, S. 23, S. 415). Auch sei daran erinnert,
daB es sich bei unserer Erhebung nicht um eine prazise Erfassung
des studentischen Zeitbudgets handelt, wie dies methodisch mit Studien-
tagebtichern, Zeitprotokollen u. &. erfolgen kénnte (so beispielsweise in
der Untersuchung von Oehler et al.). Vielmehr handelt es sich um sub-
jektive Durchschnittsangaben, die sich auf eine Woche im Semester be-
ziehen, und auch mal nach oben oder unten gerundet sein kdnnen.

Doch sind die Abweichungen im Zeitbudget zwischen den Hochschularten
so betrachilich, daB sie auf einen sehr unterschiedlichen Studienalltag
schlieBen lassen. Dabei sind insbesondere zwei Punkte hervorzuheben:

— Der wesentlich hohere studienbezogene Zeitaufwand an Fachhoch-
schulen im Vergleich zu Universitaten. Dabei fallt zusé&tzlich ins Gewicht,
daB die jahrliche Vorlesungszeit an Fachhochschulen in der Regel 36
Wochen, die vorlesungsfreie Zeit 16 Wochen betragt, gegentber 28
zu 24 Wochen an Universitaten. Dies wird nur teilweise dadurch ausge-
glichen, daB Uni-Studenten in den Semesterferien haufiger fur das
Studium arbeiten als FH-Studenten (Uni ca. 75%; FH ca. 50% zwischen
Sommer- und Wintersemester).

— Der wesentlich starkere Verschulungsgrad im Fachhochschulstudium,
wie er sich im Verhaltnis von Prasenzstudium und Selbststudium aus-
druckt: An Universitaten ist wahrend der Vorlesungszeit das Verhaltnis
tber alle Studienjahre hinweg (erst mehr, dann weniger) etwa 1:1,
an Fachhochschulen etwa 1:3/4. Im Regelansatz der tberregionalen
Studienreformarbeit wird (ungeachtet fach- und veranstaltungsspezifi-
scher Unterschiede) pauschal davon ausgegangen, daB im Universitats-
studium auf eine Prasenzstunde im Mittel zwei Stunden, im Fachhoch-
schulstudium im Mittel eine Stunde im Selbststudium entfallen, aller-
dings unter Hinzurechnung des Selbststudiums in der veranstaltungs-
freien Zeit.

Wie bei der Regelungsdichte des Studienganges so bestehen auch hin-
sichtlich Zusammensetzung und Umfang des studienbezogenen Zeit-
budgets erhebliche Unterschiede zwischen den Fachergruppen an beiden
Hochschularten (vgl. Tabelle 30).
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Der Zeitaufwand variiert immerhin von 30 bis 46 S i
. i i r tunden in d

Bei weltem. am wemgstgn Zeit widmen SoziaIwissenschai‘tlere ru\:]\g)%r:
S.tudc.ent_en im Fach Sozialwesen ihrem Studium (30 bzw. 31 Stung .
niedrig ist auch dgr Zeitaufwand in den Sprach- und Kultunuissenscha?tn)'
:(i:: :?Et;urlmden)._ Bei de(n Juristen steigt er auf 35, den Wirtschaftlern (Usir)]

» Ingenieuren (Uni) auf 38 und bei den Naturwissen

' | schaftl

39 Stunden. Am meisten Zeit setzen Mediziner (42 Stunden) und voir.gli:rl::

FH-Ingenieure (46 Stund 4 .
ein. ( unden) wahrend der Semesterwoche far ihr Studium

Tabelle 30

Zeitaufwand fiir Lehrveranstaltun i
gen, Studium u atigkei
nach Hochschulart, Studienart und Fachergruppen " Erwerbetatiket

(Mittelwerte)
—
Zeitaufwand pro Semesterwoche .Studium Iaft
Hochschulart, in Stunden fir . . . i 2u wenig Zeit
Hochschuiart, far andere Dinge!)
Féchergruppen Lehrveran- | Studium Studium u.
staltungen | insgesamt Erwerbs-
tatigkeit
(Stunden) (Stunden) (Stunden)
Universititen (7.663)
Univer . 17 36 43
_______________ 34 27
Sudenar: 7T T T T T T A o m oy
- Erst§tudium (6.934) 17 37
— Zweitstudium (356) 14 3 p % =
— Aufbau-/Promotions- ? 47 * “
studium (355) 10 34 49
__________________ 41 23
Facherguppen: | T T T T T T T oo oo — o
~ Sprach-/Kulturwiss, (1.583
ach- . (1.583)
~ Sozialwiss./Psych. (698) :; % % @ 9
- Rgchtswiss. (737) 14 - " @ o
- W|n§ghaﬂswiss. (991) 17 % 1 5 »
— Medizin (857) 22 s - e &
- Mathg./Natumiss. (1.498) 19 p 2
— Ingenieurwiss, (1.070) 17 gg ji > 2
25 35
Eafhhochschulen (2.324) 25 43 48
"crhoshschulen 0324 | 25 23 38
Facherguppen: | T T T T T T T o oo e s —
- ngialwesen (265) 20 ‘\
- :/VIrTS(?haftSWiSS- (332) 24 2&1) 27 2
— Ingenieurwiss, (1.474) : P 4
| s 47y | 7 50
16 @ |

" Skala von 0 pj
C is 6: Zusammengefapt i
: e i A
(Kategorien 2-4 WHrifft teilweise zy” ausgela's(:;ig)wnen O A mieht zu” wna 56 e

Quelle: ; .
Konstanzer Projekt Studiensituation ws 1984/85, Fr. 29, 44 und 31.13
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Dabei ist es nicht so, daB in den weniger studienintensiven Fachern
wesentlich mehr gejobbt wird; auch der Zeitaufwand fir Studium und
Erwerbstitigkeit zusammengenommen variiert noch erheblich von 37 bzw.
38 Stunden im Sozialwesen und bei Sozialwissenschaftlern bis 47 bzw.
50 Stunden bei Medizinern und den FH-Ingenieuren.

Angesichts ihres hohen zeitlichen Studienaufwandes ist versténdlich,
daB Mediziner und FH-Ingenieure besonders haufig den Eindruck haben,
das Studium lieBe ihnen zu wenig Zeit fur andere Dinge (etwa die
Halfte). Umgekehrt wird von den Studierenden der weniger zeitintensiven
Fachern durchaus anerkannt, daB das Studium keinen iberméaBigen Platz
im eigenen Zeitbudget einnimmt und MuBe flr andere Aktivitaten zul&Bt.

Aus den detaillierteren Analysen zum studentischen Zeitbudget sind
weiterhin folgende Punkte anzumerken:

Fach- und semesterspezifische Muster: Der Umfang des Prasenzstudiums
verteilt sich in den einzelnen Fichergruppen nach unterschiedlichen
Mustern tber die Studienjahre. In den Sprach- und Kulturwissenschaften
und den Sozialwissenschaften ist er in den ersten vier Jahren gleich-
bleibend niedrig (14 bis 16 Stunden), in den Naturwissenschaften gleich-
bleibend hoch (20 bis 23 Stunden) und nimmt dann jeweils ab dem 5. Jahr
deutlich ab; die Juristen bewaltigen schon in den ersten drei Jahren
einen GroBteil des offiziellen Pensums (17 bis 18 Stunden), ab dem vierten
Jahr belegen sie durchschnittlich nur noch 10 Stunden. Wirtschaftswissen-
schaftler und Ingenieure beginnen mit einem vollen Stundenplan von 20
bzw. 21 Stunden im ersten Jahr, der dann kontinuierlich auf 15 Stunden
im fanften Jahr zuriickgeht; in der Medizin bleibt ebenso wie in den Fach-
hochschul-Studiengiangen der Stundenplan Uber das ganze Studium
hinweg mit 20 oder mehr Stunden voligepackt.

Unterschiede in den Naturwissenschaften: In der Fachergruppe Mathe-
matik/Naturwissenschaften ist zwischen den weniger zeitintensiven theo-
retischen und den sehr zeitintensiven experimentellen Fachern zu unter-
scheiden, wobei sich die Biologie im Mittelfeld bewegt. Unter allen Einzel-
fachern an Universitdten und Fachhochschulen wenden Pharmaziestu-
denten am meisten Zeit fiir das Studium auf: 37 Stunden im Prasenz-
studium und 51 Stunden fiir das Studium insgesamt; besonders zeit-
aufwendig ist auch das Chemiestudium mit 26 Stunden Prasenzzeit und

44 Stunden Gesamtarbeitszeit.

Vorgaben der Studienreformkommissionen: Nach den Angaben der Be-
fragten Uber ihr Prasenzstudium |48t sich resiimieren, daB an den Uni-
versitdten die Studierenden der Soziologie und Politologie in den ersten
vier Jahren ihres Studiums durchschnittlich etwa 60 Stunden weniger
belegen als dies nach den Vorgaben der entsprechenden Studienreform-
kommissionen vorgesehen wird (vgl. zu diesen Vorgaben KMK 1985,
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S. 41). 30 bis 40 Stunden weniger werden von Studierenden der Ge
schichte, Sprach- und Literaturwissenschaft, Psychologie und Architektu;
besucht und etwa 20 Stunden weniger in Padagogik, Geographie, Biologie
Elektrotechnik und im Bauingenieurwesen. In den Féichern’ Chen?ie,
Maschinenbau und den wirtschaftswissenschaftlichen Fachern entsprich{
dgr Stundenplan in etwa den Vorgaben. Demgegenuber besuchen Sty-
dierende der Fachhochschulen in den ersten drei Jahren gegenwirt

mehr Stunden als in den Studienreformkommissionen vorgesehen wirdg'
In den Ingenieurfdchern durchschnittlich 5-10 Stunden, im Sozialwesen'
10 Stunden und in der Betriebswirtschaft 30 Stunden. ,

»Part-time”-Studenten: Innerhalb der einzelnen Fach a

pen gibt es erhebliche individuelle Schwankungenerirl:\n(;tz?i(;?wzrsgcr::r;
Zeitbudget (mehr an Universitaten, weniger an Fachhochschulen). Ge-
messen am jeweiligen Durchschnitt ihrer Fachergruppe besuchen iﬁ den
erstep vier Jahren insgesamt 10 Prozent der Uni-Studenten nur halb
so viele Lehrveranstaltungen als dies unter ihren Fachkommilitonen
dgs betreffenden Studienjahres tblich ist, im funften und sechsten Jahr
sind es 20 Prozent. Diese Studenten kénnte man als ,Part-time” Studenten
b(oez_e.lchnen. An den.Fachhochschulen ist dies weniger tblich (im 1. Jahr:
3%; im 2. Jahr: 7%: im 3. Jahr: 8%). An beiden Hochschularten ist dieses

Studienmuster besonders haufig i ialwi
: g in den Sozial i
Sozialwesen verbreitet, wissenschaften bzw. in

S:tydlu.m qnd Erwerbstitigkeit: Je mehr Zeit im Semester fur Erwerbs-
tatlgkglt em_gesetzt wird, umso weniger Zeit fallt fur das Studium ab.
Allerdings sinkt der studienbezogene Zeitaufwand nicht proportional zum
Un_mfang der Erwerbstatigkeit, sondern es steigtzugleich die Gesamtarbeits-
zeit. pm—S_tudenten ohne Erwerbstatigkeit (52 %) kommen auf eine Gesamt-
taértt.)e}l(ts.zelt'von 38 Stunden in der Woche; mit einer wéchentlichen Erwerbs-
unlc(]; \;grb:s ;u 15 Stunden (33%) auf 44 Stunden Gesamtarbeitszeit;
insgesam{ngsr gls 15 Stunden neben dem Studium arbeitet (15%) auf
Ermortatition tur:)den. Entsprechendes gilt fir FH-Studenten: ohne
50et 19 eit (61%) 44 Stunden; bis zu 15 Stunden erwerbstétig (28%)
unden; mehr als 15 Stunden erwerbstatig (11%) 64 Stunden.

E;ﬁ%uefﬂ::e:r}g \A(elterstud{um: Studenten, die nach dem ersten Ab-
studium an der U einem Zwelt§tudlum oder einem Aufbau-/Promotions-
anstaltungon uns nlverSItat'bIel'ben, verbringen weniger Zeit fiir Lehrver-
Umfang ngeb u?] das Studlum Insgesamt. Aber sie sind in betrachtlichem

enner erwerbstatig. Thre zeitliche Belastung fiir Studium und

Arbeit liegt daher weit iber
der Gesamtarbeitszeit von ,N Istudenten”
vor dem ersten Abschiug (vgl. auch Tabelle 30). - Normalsiuden

® Wiinsche zur Studienorganisation

Insgesamt 148t sich
dene Regelungsdich
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zur Studienorganisation festhalten, daB die empfun-
te und Festgelegtheit des Studiums sehr eng mitdem

Umfang des Prasenzstudiums zusammenhingt, und daB in den durch
ein umfangreiches Prasenzstudium starker verschulten Studiengéngen
im allgemeinen wihrend des Semesters insgesamt mehr fir das Studium
gearbeitet wird. Von daher ist nicht Gberraschend, daB die Einschéatzung
des Verschulungsgrades seitens der Studenten im Zusammenhang steht
mit ihren Aussagen, die sich auf Umfang und Hohe der Leistungsanfor-
derungen beziehen, auf das Erfordernis viel und intensiv zu arbeiten wie
auch sich ein groBes Faktenwissen anzueignen.

In ihrer Bewertung der Studienorganisation im Hinblick auf die Balance
von Regelungen und Freiheitsspielrdumen gehen die individuellen Vor-
stellungen und Bedurfnisse der Studenten auch innerhalb der verschie-
denen Facher weit auseinander. Dies zeigt sich in der Reaktion auf das
Statement: Mir ware es lieber, wenn das Studium weniger geregelt wére
und mir mehr Maglichkeiten zur eigenen Gestaltung lieBe (vgl. Tabelle 31).

Tabelie 31
Wunsch nach mehr eigener Gestaltungsfreiheit im Studium nach Hoch-

schulart und Fachergruppen
(Skala von 0 bis 6; 0 = trifft uberhaupt nicht zu, 6 = trifft voll und ganz zu)

Mir wére es lieber, wenn das Studium

weniger geregelt ware und mir mehr

Méglichkeiten zur eigenen Gestaltung
Hochschulart und lieBe Insge-
Fachergruppen wiftgar | tifftteil- | triftvoll | S2Mt

nicht zu weise zu zu

(0-1) (2-4) (5-6)
% % %

Universitéten (7.663) 35 41 24 100
— Sprach-/Kulturwiss. (1.583) 45 38 17 100
— Sozialwiss./Psych. (698) 38 40 22 100
— Rechtswiss. (737) 62 33 @ 100
— Wirtschaftswiss. (991) 34 43 23 100
— Medizin (857) 40 100
— Mathe./Naturwiss. (1.498) 29 45 26 100
— Ingenieurwiss. (1.070) 30 45 25 100
Fachhochschulen (2.324) 25 41 34 100
— Sozialwesen (265) 28 38 34 100
— Wirtschaftswiss. (332) 21 48 31 100
— Ingenieurwiss. (1.474) 26 40 34 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 31.11.
139




Ein Viertel der Universititsstudenten &duBert den unej

Wunsch ngch mehr Gestaltungsfreiheit; dabei ragen die m&?;ﬁg?feﬁff ;
die zu zwei Fi_jnftel den Verschulungsgrad ihres Studiums als viel zu wei?’
gghend empfinden. Umgekehrt sind ein Drittel der Universitétsstudente_
mit dem Au_smaB der Regelungen insoweit zufrieden, daB sie nicht fun
vgrme_rjrte eigene Gestaltungsméglichkeiten pladieren. Auffallig haufig triff:
dies f_ur Jurlstgn zu. Zugleich fehlen ihnen besonders haufig studie
b_eglelt“ende Leistungskontrollen (1984/85 sind sie bundesweit verbindli:r;
eingefihrt worden): Zwei Fiinftel vermissen die Anforderung, regelméBig

Leistungsnachweise i i- i
Fﬁnftel).g zu erbringen (Uni-Studenten Insgesamt nur ein

Fachhochschulstudenten wiinschen sich insgesamt etw Aufi

eigene Gestaltgngsm_églichkeit als Universit:itgsstudenten?lsvgg1 l:rigs:n?ﬁ:l:

:32 ;Thr wtesentllch starker gerege_ltes Studium versténdlich ist. Doch sind

auet dl;r: er c[iaen FH-Studente_n die Mginungen dartiber geteilt; dies 148t

o ¢ Be?rot en, bgsonders im Ingenieurstudium fast UbermaBigen zeit-

Lonen 5 astung, nlc_ht den ScthB zu, sie wirden allesamt neidvoll auf
ie groBeren akademischen Freiheiten des Universitatsstudiums schielen.

Elii Anr:Jt\rNortrpuit_?r.der jetzt befragten Universitatsstudenten unterscheidet
Es steht 3;5”“9 agig von dep Ergebnissen im Wintersemester 1982/83.
ooy voer1lg7aufschluBre|chem Kontrast zu unserer Studentenunter-
freher %m gtud' 8. ngals wurde der Wunsch nach mehr Gestaltungs-
gogoniiber fomt IQTJ/ insgesamt we§entlich haufiger vorgetragen (44%
Féchergrupjp o, (vglo)’,__rl;r::hze\?fre ?Lellc:ggiimg satgrk in allen einbezogenen
su PPeh V. ) . » S. 88 ff). Die damalige Unter-
Scﬁ:llg;% ggl Igb(i:e Zelt. der heftigen Kontroversen um die staatlic%e Hoch-
Z6iten. Die gAbl Eg mit dem bgsonderen Konfliktpunkt der Regelstudien-
stérkére Unterst? 'mrj1ng staatlicher Reglementierung hat damals eine
freihat geférdertem ung des Wunsches nach individueller Gestaltungs-
sohafters don ol't'und zwar gerade in den Geistes- und Sozialwissen-
hat hier d'as B Dd li lsgh aktivsten Fachbereichen. Bei der jetzigen Erhebung

edlrfnis nach mehr Gestaltungsfreiheit wieder abgenommen

und entspricht damit i i
Fachborononte it der geringeren Festgelegtheit des Studiums in diesen
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4.4 Vorstellungen zur Studiendauer

Mit den Fragen von Studienorganisation, Prasenzstudium und Zeitbudget
der Studenten steht der Problemkomplex Studiendauer in Zusammenhang,
der seit langem ein bildungspolitisches Dauerthema ist. Durch das neuer-
liche Pladoyer des Wissenschaftsrates (1986) fur eine Studienorganisation,
die es ermoglicht, in allen Studiengéngen der wissenschaftlichen Hoch-
schulen den berufsqualifizierenden AbschluB innerhalb von 4 Jahren und
3 Monaten zu erreichen (Planstudienzeitvon ,4 plus”) und seiner impliziten
Kritik an den vorliegenden Ergebnissen der bisherigen Studienreform-
kommissionen, hat das Thema wieder einen aktuellen Schub erhalten.

Gleichzeitig ist das Feld durch die verbesserte Datenbasis (bundesein-
heitliche Prufungsindividualerhebung seit 1975/76) und strukturelle Ana-
lysen zur Entwicklung der Studiendauer wesentlich transparenter gewor-
den (vgl. Reissert 1983; 1987; Berning 1982; 1986).

Die mittlere Fachstudiendauer von Universitatsabsolventen ist von 1977
bis 1984 um etwa eineinhalb Semester von 10,8 auf 12,2 Fachsemester
angestiegen, an Fachhochschulen stieg sie von 7 (1977) auf 8 Semester
(1984). Die Gesamtstudiendauer (Hochschulsemester einschlieBlich Prii-
fungszeiten) betrug 1984 an Universitdten 14,8, an Fachhochschulen
9 Semester (vgl. BMBW 1986b, S. 204).

Aus den vorliegenden Analysen ist dazu insbesondere wichtig, daB ein
GroBteil des Anstiegs der Fachstudiendauer in den letzten Jahren durch
die Verschiebung der Studienfachwahl von kurzeren (Lehramt) zulangeren
Studiengangen bedingt ist, aber auch Ausweitungen des Lehrstoffes und
organisatorische Veranderungen der Studienordnungen und Prifungs-
verfahren in Rechnung gestellt werden missen (vgl. Reissert 1987, S. 9).
Und weiterhin, daB in gleichen Studiengéngen an verschiedenen Universi-
taten teilweise erhebliche Unterschiede in der Fachstudiendauer bestehen,
die auf unterschiedliche Studienorganisation und Studienbedingungen an
den einzelnen Universitaten und Hochschulorten verweisen (Berning 1986).

Solchen objektiven Daten und strukturellen Analysen kdnnen aus unseren
Befragungen die subjektiven Plane und Vorstellungen der Studierenden
zur Studiendauer hinzugefugt werden. Sie wurden gebeten, mit einem
ungefahren Schatzwert anzugeben, in welchem Fachsemester (einschlieB-
lich Prifungssemester) sie ihr Studium abzuschlieBen planen, und sie
wurden auBerdem dazu befragt, wie wichtig ihnen ein ztgiger Studien-
abschluB ist und wie sie den Nutzen eines schnellen und zielstrebigen
Studienabschlusses einerseits fur ihre eigene personliche und geistige
Entwicklung, andererseits fir ihre Berufsaussichten einschatzen.

Im Durchschnitt rechnen die befragten Universitatsstudenten damit, ihr
jetziges Studium nach insgesamt 11,8 Fachsemestern abzuschlieBen
(gegenuber 11,6 im WS 1982/83). |hr Planungshorizont reicht damit recht
nahe an die tatsachliche Fachstudiendauer von 12,2 Semestern heran,
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wie sie nach der Prifungsstatistik fir die Universitatsabsolventen 1984
ermittelt wurde. Ein so globaler Durchschnittswert ist freilich wenig aus-
sagekraftig und bedarf weiterer Aufschliisselung.

Zun&chst ist zu unterscheiden zwischen Studenten im Erst- und Zweit-
studium mit einer geplanten Fachstudiendauer von 11,6 bzw. 11,4 Seme-
stern und Studenten im Aufbau- oder Promotionsstudium, deren geplante
Studiendauer mit 15,8 Fachsemestern erwartungsgemaB sehr viel héher
ausfallt, wobei die Doktoranden der Fichergruppe Mathematik/Natur-
wissenschaften mit einem geplanten AbschluB im 18. Fachsemester an
der Spitze liegen.

Von _besonderem Interesse ist weiterhin, mit welchen Zeitvorstellungen
Studlemnfénger in das Studium gehen und wie sich diese Planung
im Lgufe des Studiums verandert (vgl. Tabelle 32). Bereits im ersten
Studienjahr liegen die subjektiven ,Planstudienzeiten” in allen Facher-
gruppen bei durchschnittlich etwa 10 Semestern bzw. dariber.

Tabelle 32

Geplante Fachstudiendauer nach Hochschulart, Fi
Studiendauer » Fachergruppen und

(Mittelwerte)
Studie- Erst-studium
Hochschulart und rende (noch kein AbschiuB) Zweit- | Aufbau-/
Fachergruppen insge- | davonim...Fachsemester stu-  |Promotions-
samt Insge- | gium | studium
1.2, 5./6. 7./8. samt
Universititen (7.663) | (1.360) | (1.084) | (988) |(6.934) (356) (355)
____________ 18 | 105 | 110 | 13 | 116 | 114 | 158
~ Sprach-/Kulturwiss. 118 | 100 106 110 | 115 | 119 | 160 |
- ggzlhaltIW|§s./Psych. 14 1100 106 107 | 112 | 115 143
Z Wiisorafioud 12 | 99 103 106 | 111 | 112 | 158
~ Moo wiss. 108 99 103 106 | 108 9,6 14,8
— Mathe/Naturwi 127 | 125 124 124 | 126 | 128 15,4
~ Ingenie Urwiss. 123 | 107 113 116 | 120 | 116 | 180
genieurwiss. 121 1 108 116 123 | 121 | 106 | 118
Fachh,
ochschulen (2324) | (563) | (462) | (316) |(2.278) | (31) (11
___________ | 86 8,1 83 9,0 86 | (9,3) 9.8)
— Sozialwesen 78 o= I B SR
. 7.4
— Wirtschaftswiss. 87 82 ;17 g,; 7.8
~ Ingenieurwiss. 8,7 8'1 3’4 9’0 ot
: . S 8,7

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr.1, 56 und 57.

Auf Einzelfachebene unterhal
identifizieren, in denen zu
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b de:r Féchergruppen lassen sich drei Facher
Studienbeginn die geplante Fachstudienzeit

im Schnitt unter 9 Semestern bleibt: Pharmazie (Studienanféanger 8,1;
Studenten insgesamt 8,6 Fachsemester), Hauptfach Sportstudium (Stu-
dienanfanger 8,7; Studierende insgesamt 11,3), Betriebswirtschaft (Stu-
dienanfanger 8,8; Studenten insgesamt 10,2 Fachsemester).

In ihrer Aufgliederung lassen sich die Zeitvorstellungen der Studienan-
fanger noch weiter verdeutlichen: Nur etwa 29 Prozent orientieren ihre
Studienplanung an den meist tiblichen Mindeststudienzeiten von acht bis
neun Semestern; 42 Prozent planen auf zehn oder elf Semester (etwa
entsprechend der BAf6G-Foérderungshdchstdauer in vielen Féllen); 29 Pro-
zent visieren von vornherein ein langeres Studium von mindestens zwolf
Fachsemestern an. Ganz &ahnlich verteilt waren die Vorstellungen der
1983 befragten Studienanfinger zu ihrer Studiendauer.

Im Verlauf des Studiums verschiebt sich der Horizont des Studienab-
schlusses nach oben, wie &hnlich schon in der Untersuchung von Oehler
et al. (1976, S. 409) und Infratest (1974, S. 8) beobachtet wurde: Bis zum
vierten Studienjahr in den verschiedenen Fachergruppen um durch-
schnittlich 1/2 bis 1 Semester, danach mit jedem weiteren Studienjahr
und naher rickendem Examenstermin flir die jeweils noch verbliebenen
,héheren Semester” um sukzessive ein bis zwei Semester.

Von diesem Muster weichen nur die Medizinstudenten ab; fur sie ist
die Mindeststudienzeit von vornherein auf 12,5 Semester festgelegt (For-
derungshochstdauer sogar 14 Semester), und anders als in sé&mtlichen
anderen Fachergruppen stimmen hier die subjektiv geplanten Studien-
zeiten durch das ganze Studium hindurch ziemlich genau mit den offiziellen
Vorgaben (berein.

Die befragten Fachhochschulstudenten planen im Durchschnitt nach 8,6
Fachsemestern den StudienabschluB zu erreichen; das ist ein halbes
Semester mehr als die Absolventen 1984 nach der Prifungsstatistik
benétigten. Dabei ist nicht auszuschlieBen, daB die Befragten teilweise
auch ihre Praxissemester hinzugez&hlt haben, die offiziell nicht als Fach-
semester gelten. Gleichwohl 148t sich festhalten, daB ein groBer Teil der
Studenten an Fachhochschulen von vornherein eine langere Fachstudien-
zeit einkalkuliert, als es der Normvorsteliung von 6 Fachsemestern ent-
spricht, und zwar in den Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaften deut-
licher als im Sozialwesen. Bis ins dritte Studienjahr verschiebt sich dabei
die Planung nur unwesentlich, im vierten Jahr erfolgt (notgedrungen)
eine starkere Korrektur nach oben.

Einen nicht unerheblichen Anteil bei der zeitlichen Verschiebung des
geplanten Abschlusses mit fortschreitender Studiendauer dirften organi-
satorische Regelungen im Zusammenhang mit nicht bestandenen Klau-
suren, Prifungen u. &. haben. Von den Studierenden héherer Semester
berichtet immerhin ein Drittel, ein Semester oder sogar mehr an Zeit
verloren zu haben, weil sie nicht bestandene Klausuren und Prifungen
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wegen solcher Regelungen erst spater wiederholen konnten (vgl. Ta-
belle 33). Besonders haufig sind solche Zeitverluste wegen durchgefaliener
Prifungen bei Wirtschaftswissenschaftlern und Ingenieuren an beiden
Hochschularten - wobei dahingestellt sei, ob bei dem konstatierten Zeit-
verlust die Betonung eher auf ,organisatorische Regelungen” oder eher
auf ,nicht bestandene Klausuren bzw. Prifungen” zu setzen ist.

Tabelle 33

Zeitverlust im Studium im Zusammenhang mit nicht bestandenen Klau-
suren und Priifungen nach Hochschulart, Fachergruppen und Fach-
studiendauer

Anteil der Studierenden, die mindestens ein Semester verloren haben (inKlammern:
2 oder mehr Semester verloren) '

Studie- Fachstudiendauer
Hochschulart und rende
Fachergruppen insge- 1.-4. 5.-8. 9.u.h&heres
samt Semester | Semester | Semester
% % % %
Universitiiten (7.663) 26 14 32 (10) 34 (19)
— Sprach-/Kulturwiss. (1.583) 20 12 26 (7; N _2; (_12; i
— Sozialwiss./Psych. (698) 20 11 24 (8) 26 (13)
- Rgchtswrss. (737) 18 7 17 (5) 29 (17)
- erts.c_haftsmss. (991) 33 19 38 (12) 55 (30)
— Medizin (857) _ 20 10 27 (8) 22 9
- Mathg./Nat.urWISS. (1.498) 30 16 38(12) 39 (22)
— Ingenieurwiss. (1.070) 38 19 51(20) 52 (34)
_Fachhochschulen (2.324) 31 23 37 (16) 52 (29)
- Sozawesen (265 | . 9 o —” ____________
~ S . 3 11 (2) 31(17)
Wlnsc_haﬂsyvlss. (332) 24 14 37 (13) 42 (19)
— Ingenieurwiss. (1.474) 37 28 43(19)  61(36) |

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 34.

a?:d‘:sisug‘:hschmﬁncp geplante Studiendauer von vornherein tber die
an FaChth;‘lesnzhelt] betrachtlich hmausr_eicht, und zwar an Universitaten wie
dartiber inform'c rltj en, deutet darauf_ hm,.daB Studienanfanger recht gut
Draktiziertwerdle %ﬂd, welche Studienzeiten in ihrem Fach ablicherweise
sich in ihrer Py en. Doch wére es verfehit zu folgern, die Studenten wiirden

er Planung nur dem Zwang der Verhaltnisse beugen. Vielmehr

entspricht eine 13 ; PR :
Studenten, e langere Studienzeit einer bewuBten Vorstellung vieler

Die Aussage: ,Mir kom
abzuschlieBen” findet
Ablehnung wie Zustim
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mt es darauf an, das Studium so rasch wie maglich
unter d_en Universitatsstudenten etwa gleich viel
mung (jeweils ca. 30%). Vergleichsweise haufig

zielen Mediziner einen schnellen StudienabschluB3 an (46%), wahrend dies
umgekehrt den Studenten der Geistes- und Sozialwissenschaften ver-
gleichsweise nicht so wichtig ist. Fachhochschulstudenten (mit der Aus-
nahme Sozialwesen) zielen &hnlich wie die Mediziner haufiger an, das
Studium rasch abzuschlieBen (vgl. Tabelle 34).

Im Zusammenhang damit und zur Erkldrung der unterschiedlichen Ab-
sichten sind vor allem die Bewertungen hinsichtlich des Nutzens eines
schnellen und ztigigen Studiums wichtig. Zwar besteht weitgehend Einig-
keit dartiber, da3 ein schnelles Studium zur Verbesserung der eigenen
Berufsaussichten beitragt; etwas skeptischer ist man diesbeziglich nur
in den Sprach- und Kulturwissenschaften, den Sozialwissenschaften und
im Sozialwesen - jenen F&chern also, in denen ohnehin keine rosigen
Berufsaussichten erwartet werden. Fur die eigene persénliche und geistige
Entwicklung scheint demgegentiber vielen der Nutzen eines schnellen
Studienabschlusses fragwurdig.

Nicht einmal die Halfte der Universitatsstudenten sieht darin flr sich Vor-
teile, sondern sie schatzen dies als wenig ntitzlich (31%) oder sogar nach-
teilig (22%) fur ihre eigene Entwicklung ein. Fachhochschulstudenten
bewerten ein schnelles Studium flr sich positiver, aber auch unter ihnen
gibt es noch eine betrachtliche Gruppe, die darin wenig Nutzen (25%)
oder sogar Nachteile (12%) fur die eigene Entwicklung sieht.

Ob ein schneller StudienabschluB angezielt wird oder nicht, ist vor allem
von dieser Bewertung bestimmt (28% der Unterschiede in der Gesamt-
verteilung lassen sich damit erklaren). Die Fachgruppenzugehorigkeit und
(teilweise in Verbindung damit) berufs- und einkommensbezogene Stu-
dienmotive tragen jeweils etwa 7 Prozent zur Aufkldrung der unterschied-
lichen Absichten bei. Demgegeniiber spielen die finanzielle Situation im
Studium und die erwarteten Berufsaussichten so gut wie keine Rolle
dafar, ob es jemandem darauf ankommt, das Studium rasch abzuschlieBen
oder nicht. Das schlieBt natlirlich nicht aus, daB die Hochschule als
~Wartehalle” genutzt wird, wenn der Ubergang in den Arbeitsmarkt Pro-
bleme mit sich bringt.

Fur die gerade in letzter Zeit verstarkt aufgelebte Debatte um die Studien-
dauer, ergibt sich daraus als wichtiges Datum, daB eine an Plan- oder
Regelstudienzeiten orientierte Studienorganisation nur bei einem Teil der
Studenten auf positive Resonanz stéBt, wahrend der andere Teil (mehr an
Universitaten als an Fachhochschulen, mehr in den idealistisch-ganzheit-
lich orientierten Fachern der Geistes- und Sozialwissenschaften als in
den pragmatisch-berufsbezogenen Fachern der Medizin, Rechts- und
Wirtschaftswissenschaften) das Studium als offene, nicht eng umgrenzte
Arbeits-, Bildungs- und Entwicklungsphase begreift. Das bedeutet selbst-
verstandlich nicht, daB klare und Ubersichtliche Studienstrukturen abge-
lehnt wiirden. Zwanghafte Begrenzungen der Studiendauer jedoch, obliga-
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Tabelle 34

Absicht und Bewertung eines schnellen Studienabschlusses nach Hoch-

schulart und Fachergruppen

(Skala von 0 bis 6; 0 = trifft Gberhaupt nicht zu, 6 = trifft voll und ganz zu)

ABSICHT: Mir kommt es darauf an, BEWERTUNG: Schneller
das Studium méglichst rasch abzuschlieBen |Studienabschiu8 ist nitz-
Hochschulart und it wifft teil- ittt Insge- lich/sehr niitzlich far:
Fachergruppen nicht zu | weisezu | vollzu samt personl. Berufs-
(0-1) (2-4) (5-6) Entwicklung | aussichten
% % % % % %
Universitdten (7.663) 30 43 27 100 44 80
- Sprach-/Kulturwiss. 41 39 20 100 38 69
(1.583)
- Sozialwiss./Psych. 43 38 19 100 31 68
(698)
—Rechtswiss. 21 44 @ 100
(737)
—Wirtschaftswiss. 20 48 @ 100 50
(991)
—Medizin 17 37 100 69 84
(857)
~—Mathe./Naturwiss. 29 47 24 100 40 82
(1.498)
—~Ingenieurwiss. 27 46 27 100 43 84
(1.070)
Fachhochschulen (2.324) 18 40 42 100 60 83
— Sozialwesen 28 38 34 100 47 68
(265)
— Wirtschaftswiss. 13 44 43 100 65 93
(332)
—Ingenieurwiss. 16 40 44 100 62 84
(1.474)

Erklérte Varianz der Absicht eines schnellen Studienabschlusses:
(1-Weg-Analysen)

Fachergruppen

Studienmotive

—spezielles Fachinteresse

- Einkommenschancen im spateren Beruf

- gute Aussichten auf sicheren Arbeitsplatz

Studienfinanzierung

- Baf6G Farderung (ja/nein)

- Auskommen mit monat!. Verflgungsbetrag

- Belastung durch jetzige finanz. Lage

- Belastung durch finanz. Lage nach AbschluB des Studiums
Berufsaussichten

i~ Einschatzung der eigenen Berufsaussichten nach StudienabschiuB
\ - Belastung durch unsichere Berufsaussichten

Bewertung eines schnellen Studienabschlusses

- fir die eigene persdnl. und geistige Entwicklung

- fr die eigenen Berufsaussichten

Varianzaufklarung:
7,0%

0,1%
7.2%
7,5%

0,0%
0,2%
0,1%
0.3%

1.2%
0.1%

27,7%
5.3% |

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 31.12 und 19.9 sowie 17.1, 173,

17.6,41.4, 43,716, 71.7, 71.10 und 93.
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torische Hochst-, Regel- oder Planstudienzeiten dirften jedoch nach wie
vor auf vehemente Ablehnung stoBen.

4.5 Klima und Anforderungen im Fachstudium

Ergénzend zu den eher formalen Aspekten der Studienorganisation ist
wichtig, wie die Studierenden die Qualitat des Studienaufbaus und das
soziale Klima in ihrem Studium charakterisieren und wie sie die inhalt-
lichen Anforderungen beurteilen. Wie schon hinsichtlich der Festlegung
des Studienverlaufs und des Studieraufwandes sind hierbei innerhalb
der beiden Hochschularten erhebliche Abweichungen zwischen den
Fachergruppen zu verzeichnen, die auf sehr verschiedenartige Arbeits-
kulturen und Anforderungsstrukturen wie auch auf spezielle Problemzonen
in den Disziplinen verweisen.

@ Charakterisierung des Fachstudiums

Die Gliederung des Studienaufbaus und die Klarheit der Priifungsan-
forderungen beurteilen die Studierenden im Durchschnittals ,mittelm&Big”
{vgl. Abbildung 12a). In den weniger geregelten Fachergruppen der Gei-
stes- und Sozialwissenschaften sowie im Sozialwesen wird die Gliede-
rungsqualitdtund die Prufungstransparenz etwas schlechter, in den starker
geregelten Fachergruppen etwas positiver eingeschétzt. Insbesondere gilt
dies fur die Prufungstransparenz im Medizinstudium, was nicht zuletzt
Ausdruck der klar gestuften Priifungsabschnitte bei den Medizinern sein
durfte. Problematisch scheint gleichwohl, daB die sehr stark, fast voll-
stdndig geregelten Studiengdnge (Medizin sowie an Fachhochschulen
Wirtschaftswissenschaften und Ingenieurwesen) in der wahrgenommenen
Qualitdt und Transparenz des Studienaufbaus nicht so viel besser ab-
schneiden, wie dies zu winschen wire.

Anders als die kontinuierlichen Abstufungen in der Gliederungsqualitat
und Prifungstransparenz ist fir die Charakterisierung der Leistungsnor-
men und -anspriiche ein deutlicher Bruch zwischen den Fachergruppen
festzustellen: Auf der einen Seite stehen die Geistes- und Sozialwissen-
schaften und das Fach Sozialwesen, deren Studierende ein mittleres
Niveau des Leistungsklimas in ihrem Studium konstatieren;auf deranderen
Seite stehen alle ibrigen Fachergruppen an Universitaten und Fachhoch-
schulen, in denen die Studierenden sich mit gleichermaBen hohen Lei-
stungsnormen und -anspriichen in ihrem Studium konfrontiert sehen.

Fir das soziale Klima ist bezeichnend, in welchem MaBe die Beziehungen
unter den Studierenden durch Konkurrenz bestimmt sind, und wie die
Beziehungen zwischen Studierenden und Lehrenden charakterisiert wer-
den, wobei ein besseres Urteil in diesen Beziehungen auch mit haufigeren
Kontakten zwischen Lehrenden und Lernenden einhergeht - bei aller-
dings insgesamt niedrigem Kontaktniveau (vgl. dazu auch Kapitel 5.2).
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Abbildung 12

Charakterisierung des Fachstudiums nach Fachergruppen

(Mittelwerte)
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 22.2-4 und 7-9.
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Es lassen sich drei Muster deutlich voneinander unterscheiden (vgl.
Abbildung 12 b): Recht giinstig stellt sich das soziale Klima in den Sprach-
und Kulturwissenschaften, in den Sozialwissenschaften und im Sozial-
wesen dar. Die Beziehungen zwischen Studierenden und Lehrenden sind
relativ gut und die Kontakte unter den Studenten weitgehend freundlich
und konkurrenzfrei. Umgekehrt ergibt sich fir die Juristen, die Wirtschafts-
wissenschatftler und in der Medizin ein unglinstiges Bild: Kontakte zwischen
Lehrenden und Lernenden sind in diesen Fachern besonders selten und
die Beziehungen werden keineswegs gut beurteilt, dartiber hinaus ist
geradezu spiegelbildlich das soziale Klima durch ein vergleichsweise
betrachtliches MaB an Konkurrenz zwischen den Studierenden gepragt.
Die tibrigen Fachergruppen (Mathematik/Naturwissenschaften, Ingenieur-
wissenschaften an beiden Hochschularten sowie die FH-Wirtschafts-
wissenschaften) nehmen in ihrem sozialen Kiima eine mittlere Stellung
zwischen dem freundlich-kommunikativen Muster der einen Seite und
dem rauheren Konkurrenzklima der anderen Seite ein. An Fachhoch-
schulen werden die Beziehungen zwischen Lehrenden und Lernenden
insgesamt vergleichsweise etwas besser charakterisiert als an Universi-
taten.

© Situation von Studentinnen

Weniger unterschiedlich als in den zuvor genannten Aspekten sind die
Einschadtzungen Uber die Benachteiligung von Frauen im Studium. Wie
schon im Wintersemester 1982/83 ist es in allen Fachern nur eine relativ
kleine Gruppe von Befragten, die darin ein wichtiges Charakteristikum
der Verhéltnisse in ihrem Fachstudium sieht (Uni 8%; FH 7%; am haufigsten
in den Fachern Medizin, Naturwissenschaften und Uni-Ingenieurwissen-
schaften mit 10 bzw. 11 Prozent). In allen F&chergruppen konstatieren
Studentinnen selbst etwas haufiger Benachteiligungen als ihre ménnlichen
Kommilitonen.

Die differenziertere Nachfrage zur Situation der Frauen an der Hochschule
zeigt ein ahnliches Ergebnis (vgl. Tabelle 35): DaB von Studentinnen mehr
Leistung verlangt wird und ihre Beitrage weniger ernst genommen wiirden
als die von Studenten, oder daB umgekehrt Studenten von Hochschulleh-
rern mehr unterstiitzt und geférdert werden als Studentinnen, beobachten
jeweils nur wenige in ihrer Fachumwelt, Frauen selbst aber stets etwas
haufiger als Manner. Die Aussage, die Hochschule sei weitgehend eine
Ménnerinstitution, an der Studentinnen sich nur schwer zurechtfinden
und durchsetzen kdnnen, halt insgesamt etwa jeder Zehnte fur zutreffend.
Uberwiegend meinen die Studierenden, daB es von einem selber, nicht

von der Geschlechtszugehorigkeit abhangt, wie man an der Hochschule
zurechtkommit.

Geggnﬂber den 50er Jahren, als Professoren und Assistenten dem Frauen-
studium noch zu zwei Dritteln skeptisch und ablehnend gegeniiberstanden
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Tabelle 35 . L
Vergleich der Studiensituation von Studentinnen und Studenten im eige-

h nach Hochschulart und Geschlecht .
?S?lglza\fon 0 bis 6; 0 = trifft Gberhaupt nicht zu, 6 = trifft voll und ganz zy:

Kategorien 5-6 ,voli zutreffend” zusammengefaBt)

Universitaten Fachhochschulen
—_— : Studie- Geschlecht Studie- Geschlecht
Situation von Studentinnen onde rende

im Fachstudium insgesamt |Manner | Frauen | insgesamt {Manner| Frauen

(7.663) |[(4.862) | (2.748) | (2.324) |((1.708) | (588)
% % % % % %

In meinem Fach wird von
Studentinnen mehr Leistung
verlangt als von Studenten 5 3 9 3 1 7

In Lehrveranstaltungen werden
die Beitrage von Studentinnen
weniger ernst genommen als

die von Studenten 7 4 11 4 3 8

Studenten werden von Hoch-
schullehrern mehr unterstitzt
und geférdert als Studentinnen 7 5 12 4 3 9

Die Hochschule ist weitgehend
eine Méannerinstitution, an der
Studentinnen sich nur schwer
zurechtfinden und durch-
setzen kdnnen 9 8 12 8 8 8

Wie man an der Hochschule zu-
rechtkommt, h&ngt nicht vom
Geschlecht ab, sondern von
einem selber 63 64 62 71 73 66

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 66.

(vgl. die Hochschullehrerbefragung von Anger 1960, S. 478), Studentinnen
sich als ,akademische Biirger zweiter Kategorie” empfinden muB@en
(Peisert 1967, S. 130), hat sich das soziale Klima im Studium erheblich
verandert. In der Zusammensetzung der Hochschullehrerschaft, in der
Frauen sowohl an Universititen als auch an Fachhochschulen eine nur
sehr langsam wachsende Minderheit bilden (1984 etwa 5% in den Pro-
fessorenrangen, vgl. BMBW 1986b, S. 188 f.), wirkt das Ph&nomen der
»mannlich gepragten Universitat” freilich nachhaltig fort. Fur die Verande-
rung dieser Situation treten weit mehr Befragte ein, als konkret Benach-
teiligung von Studentinnen konstatiert haben. Die Forderung ,Frauen
sollten bei der Besetzung von Hochschullehrerstellen bei gleicher Quali-
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fikation bevorzugt werden, solange sie unter den Hochschullehrern eine
Minderheit bilden” unterstitzen an Universitaten 29 Prozent der Befragten,
an Fachhochschulen 25 Prozent voll und ganz; Frauen treten daftir an
beiden Hochschularten doppelt so h&ufig ein als Manner. Allerdings wird
diese Forderung unter Studenten sehr kontrovers beurteilt, ein etwa
gleich hoher Anteil (30% an beiden Hochschularten) lehnt sie véllig ab.

© Anforderungen im Fachstudium

Zur Kennzeichnung der Studiensituation und der Verhaltnisse im Fach-
studium ist weiterhin aufschluBreich, wie die Studierenden die Anfor-
derungen beurteilen, mit denen sie an der Hochschule konfrontiert werden.
Vor allem interessiert dabei, in welchen Bereichen die Anforderungen als
angemessen oder iberhéht angesehen werden und wo aus studentischer
Sicht Licken und Méngel in den Anforderungsstrukturen bestehen. Im
Vergleich der Hochschularten ergibt sich ein recht ahnliches Gesamtbild
der Beurteilungen (vgl. Abbildung 13):

— Auf Arbeitsintensitdt im Studium (viel und intensiv arbeiten und regel-
maBig Leistungsnachweise erbringen) wird nach dem Urteil der meisten
im Fachstudium hinreichend oder sogar zu viel Wert gelegt. Im Gesamt-
durchschnitt empfinden Fachhochschulstudenten die geforderte Ar-
beitsintensitat haufiger als zu weitgehend als die Befragten an Uni-
versitaten, was ihrem starker verschulten Studium und dem héheren
Studieraufwand entspricht.

— Faktenwissen und Fachverstindnis (zugrundeliegende Prinzipien ver-
stehen) lassen sich als Kernbereich der Anforderungen im Fachstudium
bezeichnen. Etwa zwischen 40 und 50 Prozent der Studierenden sehen
diese zentralen Aspekte ihres Studiums als richtig bewertet an. Bedenk-
lich ist, daB die iibrige Gewichtung in entgegengesetzte Richtung
verlauft: Faktenwissen erscheint haufiger als tiberbewertet, Fachver-
standnis haufiger zu wenig bewertet. Im Urteil der Fachhochschul-
studenten f&lit die Proportion etwas glinstiger aus.

— Studierende beider Hochschularten stimmen weitgehend darin Uberein,
daB kommunikatives Lernen (mit anderen Studenten zusammenarbei-
ten, sich in Lehrveranstaltungen an Diskussionen beteiligen), auto-
nomes und kritisches Lernen (eigene Interessenschwerpunkte ent-
wickeln, Kritik an Lehrmeinungen tben) und fachiibergreifende Be-
zige (sich fiir soziale und politische Fragen interessieren, auch in frem-
den Fachgebieten Bescheid wissen) in ihrem Fachstudium zu kurz
kommen. Anforderungen zu diesen Aspekten eines Studiums scheinen
kaum jemandem Uberzogen und nur einer Minderheit als richtig pro-
portioniert. Nach der mehrheitlichen Vorstellung der Befragten werden
solche dber das Fachstudium im engeren Sinn hinausreichenden
Aspekte zu wenig oder viel zu wenig berlicksichtigt.
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Abbildung 13

Beurteilung der Anforderungen im Fachbereich nach Hochschulart
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In den verschiedenen Fachergruppen gehen die Urteile zu den Anforderun-
gen im Fachstudium zum Teil erheblich auseinander, wodurch die Aus-
sagen zu Studienorganisation und Studieraufwand und die fachspezifi-
schen Charakterisierungen von Leistungsnormen und sozialem Klima
im Studium noch weiter fundiert werden. Zudem bildet sich sowohl in
der Gesamtbeurteilung wie auch in den einzelnen Fachergruppen ein
sehr dhnliches Muster der Anforderungsstrukturen ab wie schon bei der
Befragung im Wintersemester 1982/83. Dies |48t darauf schlieBen, daB es
sich um ziemlich stabile Verhaltnisse des Studien- und Lernklimas in
den verschiedenen Fachergruppen handelt.

Deutlich heben sich in der Kennzeichnung der Anforderungen die Facher
der Sprach- und Kulturwissenschaften und Sozialwissenschaften sowie
das Fach Sozialwesen an Fachhochschulen mit ihrer weichen Arbeits-
und Leistungsstruktur und ihrem offeneren Kommunikationsklima ab (vgl.
Tabelle 36). Etwa ein Drittel der Studierenden in diesen Facherbereichen
findet sich gleichsam unterfordert, weil zu wenig an Arbeitsintensitat von
ihnen verlangt wird, wohingegen in der Medizin, in den Naturwissen-
schaften und den Ingenieurwissenschaften tber die Halfte der Studieren-
den die verlangte Arbeitsintensitat als zu hoch einschatzen. Ein Viertel
oder mehr der Studierenden in den ,weicheren” Fachern finden auch, daB
zu wenig an Faktenwissen von ihnen verlangt wird, wahrend in den
Rechts- und Wirtschaftswissenschaften an Universititen die Halfte, in der
Medizin sogar drei Viertel der Befragten meinen, es werde zu viel an
Faktenwissen gefordert. Zugleich sehen die Geistes- und Sozialwissen-
schaftler Aspekte des kommunikativen Lernens, insbesondere die Dis-
kussionsbeteiligung in Lehrveranstaltungen, wie auch die Foérderung von
autonomem und kritischem Lernen und von Interessiertheit an sozialen
und politischen Fragen weniger vernachléssigt als die anderen Facher-
gruppen. Deutlich hebt sich an Fachhochschulen darin stets das Fach
Sozialwesen von den (ibrigen Fachergruppen ab.

Medizin-Studenten beurteilen die Anforderungsstrukturen in ihrem Fach-
studium insgesamt am ungunstigsten. Die {iberhéhten Anforderungen an
Arbeitsintensitat und Faktenwissen sind aus ihrer Sicht begleitet von
besonders groBen Defiziten in der Férderung des Fachverstindnisses:
zwei Drittel immerhin monieren dies, weit mehr als in samtlichen anderen
Fachergruppen. AuBerdem wird die Entwicklung individueller Interessen-
schwerpunkte und kritischen Lernens und die Einbeziehung fachuiber-
greifender Aspekte von Medizin-Studenten mit am haufigsten als vernach-
lassigt angesehen.

Am meisten Ubereinstimmung, quer durch alle Fachergruppen hindurch,
besteht darin, daB im Studium zu wenig gefordert wird, in fremden Fach-
gebieten Bescheid zu wissen. Drei Viertel der Befragten an beiden Hoch-
sqhularten sehen dies in ihrem Studium als vernachlassigt an. Dieses,
wie auch das Gesamturteil zu den Anforderungsstrukturen im Studium,
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- viel und intensiv fir das Studium
- ein groBes Faktenwissen erwerben

Faktenwissen u. Fachversténdnis
- zugrundeliegende Prinzipien

Tabelle 36
Vernachlissigte Anford
(Kategorie ,,zu wenig” und ,,
Anforderungen

Arbeitsintensitat
Kommunikatives Lernen

~ mit anderen Studierenden
Autonomie und Kritik

- eigene Interessenschwerpunkte
Fachiibergreifende Beziige

- sich fur soziale und politische

—
n
e

stimmt iberein mitden Angaben zur gegenwartigen und von den Studieren-
den idealerweise geforderten Aufgabenerfiillung der Hochschulen (vgl.
Abschnitt 4.1). Darin bestétigt sich, da3 die Aufgaben der Fachbildung den
Studierenden vergleichsweise befriedigend gelést erscheinen, aber hin-
sichtlich persénlicher Entwicklung und aligemeiner Bildung viele Wiinsche
offen bleiben. Die persénliche Ertragsbilanz der Studierenden, worin sie
sich durch ihr Studium gefordert sehen, vervollstandigt dieses Bild (vgl.
dazu Kapitel 5.4, Tabelle 52): Es sind an erster Stelle die fachlichen Kennt-
nisse, fur die insgesamt eine gute Bilanz gezogen wird, wahrend sie fiir

die persénliche Entwicklung und die Allgemeinbildung weit weniger positiv
ausfallt.

Dieses Ungeniigen an dem auBer- und Uberfachlichen Ertrag des Studiums
kann freilich dialektisch gewendet auch als Erfolg der Hochschulen ange-
sehen werden, indem die normativen Bildungsanspriche im Studium
zumindest aufrechterhalten, wenn auch nicht erfiillt werden. So hat es
Schelsky (1963, S. 98) in der Ausfiihrung Humboldtscher Gedankengénge
Uberzeugend dargelegt: ,DaB die Universitat ... den Anspruch der 'Bildung’
vermittelt, hangt also keineswegs davon ab, daB diese Normvorstellung
im Studium Uberall erfillt wird; wenn sie als Gewissen, als Mahnung,
als 'Scheu’ im Studium Ubermittelt wird, hat die Universitat der groBen
Menge der Studierenden gegentiber bereits ihre Bildungsaufgabe, die
‘normative Grundeinstimmung des Lebens’ erfiillt.” Solche Grundein-
stimmung wird allerdings bereits vor Eintritt in die Hochschule aufgebaut,
denn Abiturienten verbinden schon die gleichen hohen Erwartungen mit
der Universitat wie Studenten. Und es ist besonders hervorzuheben,
daB diese Grundeinstimmung, dieser individuelle Wunsch, das Fach-
studium mit weitergehenden Bildungsansprtichen zu verbinden, fiir Fach-

hochschulstudenten ebenso charakteristisch ist wie fur Universitétsstu-
denten.

4.6 Konzepte der Studiengestaltung: Studium generale,
Auslandsstudium, Hochschulwechsel, Promotion

Fur die Anlage des Studiums bietet traditionellerweise das Universitats-
studium besondere Gestaltungsspielraume: Es kann entweder darauf
abgestellt werden, ohne Ausfliige und Umwege das Fachstudium an einem
Ort, konzentriert auf seine Mindestvoraussetzungen zu absolvieren, es
e(dﬂ‘net aber auch die Moglichkeit, tiber die Grenzen des eigenen Faches
hinauszublicken und von den Lehrangeboten anderer Fakultiten zu
profitieren (,Studium generale”), die Biographie durch einen Hochschul-
wec_hsel oder ein Auslandsstudium zu bereichern oder mit der Pro-
motion eine fortgeschrittene Qualifikationsstufe zu erreichen — als Voraus-
setzung fir eine wissenschaftliche Laufbahn oder als Zertifikat fiir eine
andere Berufskarriere. Fur diese vier Méglichkeiten der Studiengestaltung
lassen sich aus den Befragungen nicht nur ihre Bewertung seitens der
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Studierenden, sondern auch ihre Umsetzung in deren konkreter Planung
und Realisierung nachzeichnen.

In den vorangegangenen Untersuchungen hat sich bereits erwiesen, da8
diese weitergreifenden Studienkonzepte bei Universitatsstudenten nach
wie vor Wertschatzung genieBen (vgl. Framhein et al. 1981, S. 83 ff;
Bargel et al. 1984, S. 130 ff.). Ergédnzend dazu ist zu fragen, wie solche
,akademischen” Strategien von Fachhochschulstudenten eingeschéatzt
werden, fur deren Ausbildungsverlauf traditionellerweise andere Gestal-
tungsaspekte, insbesondere die Kombination von beruflicher Ausbildung
und Studium charakteristisch sind.

In Abbildung 14 ist dargestellt, wie die vier Konzepte (Besuch fachfremder
Vorlesungen, Auslandsstudium, Hochschulwechsel und Promotion) im
Vergleich zu anderen Gestaltungsmoglichkeiten des Studiums in der Pré-
ferenzskala der Studierenden verortet sind.

— Der Besuch fachfremder Vorlesungen und ein Auslandsstudium ge-
héren zu den Aspekten, die Studierende beider Hochschularten ganz
tiberwiegend fur ihre eigene personliche und geistige Entwicklung
als nitzlich oder sehr nitzlich erachten, Fachhochschulstudenten nur
geringfligig weniger als Universititsstudenten; einen &hnlich hohen
Rang in der Praferenzskala haben daneben praktische Arbeitserfah-
rungen, Forschungserfahrung und die Erlangung von Zusatzqualifi-
kationen durch Zweit- oder Aufbaustudien.

— Weniger einhellig, vor allem eher skeptisch unter den Fachhochschul-
studenten, wird der persénliche Gewinn einer Promotion oder eines
Hochschulwechsels beurteilt: Drei Funftel der Universitatsstudenten,
aber nur ein Drittel der Fachhochschulstudenten sehen dies als nitzlich
an - was in Anbetracht dessen, da8 beide Strategien an Fachhoch-
schulen untypisch sind, noch immer ein recht hohes Potential an
Interessenten darstellt. Demgegentiber messen Fachhochschulstu-
denten, entsprechend dem Ausbildungsauftrag ihrer Hochschule, einer
beruflichen Ausbildung und einem schnellen StudienabschiuB groBere
Bedeutung zu.

— Ein Engagement fir hochschulpolitische Fragen sehenan beiden Hoch-
schularten etwa zwei Funftel der Befragten fir sich prinzipiell als sinn-
voll an. Am wenigsten Resonanz, nur bei etwa einem Funftel, findet an
beiden Hochschularten die Vorstellung, sich frithzeitig auf ein Fach-
gebiet zu spezialisieren. Darin wird von den meisten eine wenig forder-
liche, eher nachteilige Verengung der Studienphase gesehen, was die
weitgefaBten Studienanspriche und Bildungserwartungen der Studie-
renden nochmals bestatigt.

AufschluBreich ist, wie die Studierenden den beruflichen Nutzen von
Studienkonzepten im Vergleich zum personlichen Nutzen einschétzen.
Bei einer Reihe von Aspekten (z. B. Auslandsstudium) stimmen beide Ein-
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Abbildung 14

Niitzliche Aspekte der Studiengestaltung fiir die persdnliche
Entwicklung und fiir die Berufsaussichten nach Hochschulart
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schatzungen weitgehend tiberein. Teilweise klaffen die Bewertungen aber
recht deutlich auseinander (vgl. Abbildung 14): Fur die Studienaspekte
,Besuch fachfremder Vorlesungen”, ,Hochschulwechsel” und ,hoch-
schulpolitisches Engagement” wird der persoénliche Nutzen héher einge-
schatzt, die Vorteile fur die eigenen Berufsaussichten skeptischer beurteilt.
Umgekehrt wird vermutet, daB eine Promotion, ein schneller AbschluB und
frihzeitige Spezialisierung fir die Berufsaussichten mehr zu Buche schlagt
als fur die eigene Entwicklung.

GroBer noch als solche Diskrepanzen zwischen der ideellen und instru-
mentellen Bewertung ist freilich der Mangel an konkreter Umsetzung
im individuellen Studienverlauf. Besonders gravierend ist die Liicke zwi-
schen Bewertung, Planung und Realisierung fir ein Studium im Ausland;
aber auch bei Hochschulwechsel und Promotionsabsichten und bei der
Nutzung fachfremder Lehrangebote sind betréchtliche Licken zwischen
idealem Konzept und realem Verhalten erkennbar.

© Besuch fachfremder Vorlesungen

Fast alle Studierenden meinen, es wire gut, Uber die eigenen Fachgrenzen
hinaus zu studieren (Uni 90%; FH 80%), selbst wenn es beruflich nicht
so viel bringt. Nur eine Minderheit nutzt freilich die ganze Palette im Sinne
eines alle Wissensbereiche exemplarisch umspannenden ,Studium gene-
rale”. In den vier groBen Wissensbereichen der Geisteswissenschaften,
der Sozialwissenschaften, der Rechts- und Wirtschaftswissenschaften und
der Naturwissenschaften haben jeweils ein bis zwei Flnftel der Befragten
an Veranstaltungen auBerhalb ihres eigentlichen Fachstudiums teilge-
nommen; besonders populér sind dabei, vor allem unter den Universitéts-
studenten, Veranstaltungen in den Geisteswissenschaften (vgl. Tabelle 37).

Mindestens eine fachfremde Veranstaltung besuchen allerdings die mei-
sten Studenten im Verlauf ihres Studiums, am haufigsten die Studierenden
der Sprach-und Kulturwissenschaften, Sozialwissenschaften und Rechts-
wissenschaften (80% und mehr), seltener die Mediziner, die Ingenieur-
studenten und die Fachhochschulstudenten (ca. 60%). Dabei muBB man
sich vergegenwartigen, daB Universitatsstudenten aus einem ungleich
breiteren Angebot von Veranstaltungen des gesamten universitdren
Facherspektrums schépfen kénnen; an Fachhochschulen und Techni-
schen Hochschulen mit engerem Facherspektrum gibt es entsprechend
der Maxime ,Fachwissen allein genigt nicht” (Kuckuk 1985; Wagemann
1985) ein in verschiedener Weise institutionalisiertes ergédnzendes Lehr-
angebot in den ,allgemeinen Wissenschaften”.

© Auslandsstudium

Die Idee eines Auslandsstudiums ist den Studierenden an Universitaten
und Fachhochschulen gleichermaBen attraktiv, mehr als zwei Drittel
sehen dies fiur die eigene Entwicklung wie fiur die Berufsaussichten als
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Tabelle 37
Besuch fachfremder Lehrveranstaltungen nach Hochschulart und Stu-

diendauer

Universitaten Fachhoch-
schulen
Fachfremde Lehrveranstaltungen Stud. nach Fachsemestern Stud.
insges. | 1.-6. 7.-12. |13.u.m. | insgesamt
(7.663) | (3.971) | (2.625) | (834) (2.324)
% % % % %
bisher mindestens eine besucht im Bereich:
— Rechts~, Wirtschaftswiss. (auch BWL) 26 22 31 31 27
— Sozialwiss. (auch Psychologie, Politologie) 32 25 39 42 23
— Geisteswiss. (auch Theologie, Kunst,
Sprachen) 43 37 49 53 27
— Natur-, Ingenieurwiss. (auch Medizin,
Mathe.) 32 27 36 46 24
— Sonstige Bereiche 23 19 27 32 23
in mindestens einem der Bereiche 72 64 80 85 62

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 30.

gewinnbringend an. Doch sind es nach wie vor nur wenige, die ein solches
Konzept aktiv verfolgen und umsetzen.

In der ersten Studienhélfte lieb4augeln immerhin noch etwa drei Funftel
der Universitatsstudenten mit einem Auslandsstudium oder schlieBen es
zumindest nicht ganz aus; in der zweiten Studienhélfte wird es nurmehr
selten ins Kalkiil gezogen, sind solche Wunschtraume schon aussortiert
(vgl. Tabelle 38).

Ir)sgesamt haben 4 Prozent der Befragten ein Auslandsstudium absol-
VI?I’t, von den Studierenden hoherer Semester 7 Prozent. Am haufigsten
wird ein Auslandsstudium realisiert in den Sprach- und Kulturwissen-
schaften (insgesamt 9%), der Medizin (6%) und den Rechtswissenschaf-
te_n (6%); selten in den Wirtschaftswissenschaften, Natur- und Ingenieur-
wissenschaften (jeweils nur 2%). Auffallig ist die geringe Beteiligung der
Wirtschaftswissenschaftler, die gerade besonders haufig nicht nur per-
sonlichen, sondern auch beruflichen Nutzen mit der Idee eines Auslands-
studiums verbinden (88%; Uni-Studenten insgesamt 74%).

An Fachhochschulen wird trotz der sehr hohen Wertschétzung ein Aus-
Iandgstudium bislang kaum oder gar nicht realisiert; wegen der Kiirze des
S.tud|ums und des festen Ablaufes ist ein solcher Plan realistischerweise
hier wohl nur im Rahmen von Programmen des integrierten Auslands-
studiums durchfiihrbar oder als Zusatzstudium denkbar.
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Tabelle 38
Studienkonzepte: Auslandsstudium, Hochschulwechsel, Promotion; nach
Hochschulart und Studiendauer

. . Fachhoch-
Universitaten

schulen
Studienkonzepte Stud. nach Fachsemestern Stud.
Planung und Realisierung insges. 1.-6. 7.-12. {13.u.m. | insgesamt
(7.663) | (3.971) | (2.625) | (834) (2.324)

% % % % %

@ 8 74

Auslandsstudium
geplant: — nein 55
— vielleicht/wahrscheinlich/

wei3 nicht 39 54 25 15 25
— sicher 6 8 3 2 1
bereits realisiert 4 @ @ 7 0

Sprachaufenthalt/Praktikum im Ausland
(z. B. in den Ferien)

geplant: — nein 48 34 61 74 58
— vielleicht/wahrscheinlich/
weiB nicht 41 52 30 22 36
— sicher 11 14 9 4 6
bereits realisiert 12 9 15 17 5
Hochschulwechsel
geplant: — nein 67 49 85 92 83
— vielleicht/wahrscheinlich/
weiB nicht 28 42 13 7 15
— sicher 5 9 2 1 2
bereits realisiert 14 10 18 23 3

Wechsel der Hochschulart
(z. B. Uni-FH bzw. FH-Uni)

geplant: — nein 96 93 98 99 81
— vielleicht/wahrscheinlich/
weiB nicht 3 2 1 18
— sicher 1 1 0 0 1
bereits realisiert 3 3 3 3 7
Promotion
geplant: — nein 26 23 30 27 75
— vielleicht/wahrscheinlich/
weiB nicht 54 60 51 38 23
— sicher 20 17 19 35 2
Realisierung: 15% der abgelegten Priifungen

an wiss. Hochschulen (1984)

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 51.2-5, 521 u. 2, 53.1-5;
sowie fur realisierte Promotionen 1984: BMBW (1986b), S. 176.
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Haufiger als\ein Studium werden Sprachaufenthalte und Praktika im Aus-
land geplant und realisiert: An Universitaten haben 12 Prozent, an Fach-
hochschulen 5 Prozent der Befragten solche Erfahrungen im Ausland
gesammelt. Diese weniger aufwendige Méglichkeit, ausbildungsbezogene
Auslandserfahrung zu machen, wird besonders h&ufig genutzt von Studie-
renden der Sprach- und Kulturwissenschaften (18%), der Medizin (19%)
wie auch der Wirtschaftswissenschaften beider Hochschularten (Uni 14%;
FH 11%).

@ Hochschulwechsel

Ein Hochschulwechsel wird nicht so einhellig positiv bewertet wie ein
Auslandsstudium, insbesondere im Hinblick auf den beruflichen Nutzen,
aber er wird haufiger realisiert (insgesamt 14% der befragten Universitats-
studenten). Daher fallt die Kluft zwischen Wunsch und Wirklichkeit nicht
ganz so extrem aus. Dabei spielt eine Rolle, daB die Realisierung eines
Hochschulwechsels weniger Schwierigkeiten bereitet (organisatorisch
und finanziell). AuBerdem wird damit teilweise nur eine Korrektur der
ZVS-Zuweisung in Richtung der eigentlich bevorzugten Hochschule vor-
genommen. Uberdurchschnittlich haufig ist ein Hochschulwechsel bei
Medizinern (23%), in den Sprach- und Kulturwissenschaften (19%), Sozial-
wissenschaften (18%), und bei Juristen (179%); dagegen ist ein Hochschul-
wechsel selten in den Naturwissenschaften (11%), Wirtschaftswissen-
schaften (10%) und Ingenieurwissenschaften (6%).

An Fachhochschulen spielt die Mdglichkeit eines Hochschulwechsels
eine weit geringere Rolle: 83 Prozent der FH-Studierenden schlieBen
ihn in ihren Uberlegungen ganzlich aus, nur 3 Prozent haben einen
Ortswechsel vorgenommen (vgl. Tabelle 38). Doppelt so viele (7%) sind
von einer Universitat auf eine Fachhochschule gewechselt, und wichtig
istauch der Hinweis, daB fast ein Fiinftel der FH-Studenten einen spateren
Wechsel von der Fachhochschule auf eine wissenschatftliche Hochschule
nicht ganz ausschlieBt.

® Promotion

Mehr noch als der persodnliche Gewinn steht den Studierenden der
berufliche Gewinn einer Promotion vor Augen. Dies gilt nicht nur fiir
Universitatsstudenten (72%), und zwar besonders fiir Mediziner (95%)
und Juristen (88%). Auch Fachhochschulstudenten sind gut zur Halfte
(55%) der Ansicht, eine Promotion wiirde die eigenen Berufsaussichten
verbessern.

Obzwar eine Promotion an Fachhochschulen nicht méglich ist, wird eine
solche Option von immerhin einem Viertel nicht véllig ausgeschlossen,
2 Prozent der FH-Studenten planen sie sogar mit Sicherheit. Dies belegt
nochmals auf andere Weise, daB etwa ein Funftel bis ein Viertel der
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FH-Studenten sich den Ubergang auf eine wissenschatftliche Hochschyl
vorstelien kénnen.

Von den Universititsstudenten zielt ein recht hoher Anteil von einem Fiinfig|
die Promotion mit Sicherheit an (wie bereits 1982/83); uber die Halfie
(54%) halt fur sich die Option offen, nur ein Viertel schlieBt diese Qal
kationsstufe fur sich vollig aus. Anders als beim Auslandsstudium ung
Hochschulwechsel handelt es sich bei der Promotionsabsicht nicht nur
um anfangliche Bliitentrdume, die im Laufe des Studiums vielfach ver-
fliegen; vielmehr wird die Option in der zweiten Studienhalfte aufrecht
erhalten, der Anteil der zur Promotion entschlossenen nimmt sogar zy
(vgl. Tabelle 38).

Die Promotionsabsichten sind nach Féchergruppen extrem unterschied-
lich verteilt. Von den Medizinern, bei denen der ,Doktor” gewissermagen
zur Berufsqualifikation dazugehort, wollen drei Viertel mit Sicherheit pro-
movieren. Im ibrigen besteht eine feste Promotionsabsicht vergleichsweise
haufig in der Fachergruppe Mathematik/Naturwissenschaften (23%), sehr
selten dagegen in den Wirtschaftswissenschaften und den Ingenieur-
wissenschaften (vgl. Tabelle 39).

Tabelle 39
Promotionsabsicht nach Fachergruppen und Geschiecht
(Nur Universitaten)

F&chergruppen

Ing.

Planen Sie im weiteren Studie- |Sprach-/| Sozial- |Rechts-| Wirt- | Medi- | Mathe/
i Wiss.

Verlauf Ihres Studiums rende | Kultur- | wiss./ | wiss. |schafts- | zin | Natur-
2u promovieren? insges. | wiss. | Psych. wiss. wiss.
(7.663) | (1.583) (698) (737) (991) (857) | (1.498) (1.070)

nein 26 31 37 16 37 3 18 3
weiB nicht 9 9 10 8 12 2 9 15
vielleicht 30 30 31 40 35 5 2 %
wahrscheinlich 15 16 13 23 10 16 18 10
sicher 20 | 14 9 13 6 @ @ 3
Insgesamt 100 | 100 100 100 100 100 100 100
Promotion sicher geplant

Ménner ) 16 13 15 6 77 25 3
Frauen @ 12 6 10 4 70 19 6

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 53.5.

Autféllig ist, daB Studentinnen sich in ihren Promotionsabsichten nur weng
vonihren ménnlichen Kommilitonen unterscheiden. Auch ist Wissenschf’?ﬂ
und Forschung im ideellen Sinn fiir sie gleichermaBen zentral, sirebensé
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mit gleicher Haufigkeit wie Manner eine wissenschaftliche Tatigkeit an
und fallen auch in den Studien- und Prifungsleistungen keinesfalls ab
(vgl. dazu Bargel/Gawatz 1987, S. 51ff). Trotzdem falit der Frauen-
anteil nach dem ersten Examen (38%) auf dem Weg zur Promotion
(nur mehr 23%) weit Gberproportional ab. Die Promotion erweist sich
damit als erste, vielleicht entscheidende Selektionsschwelle dafir, daB
Frauen unter dem wissenschaftlichen Nachwuchs noch immer derart
in der Minderheit sind.

Insgesamt, so 1&Bt sich zur individuellen Studiengestaltung restmieren,
absolviert die iberwiegende Mehrheit der Studierenden ihr Studium ohne
besondere Umwege, Seitenpfade und Unterbrechungen. Damit setzt sich
die Spannung zwischen den weitgefacherten Bildungserwartungen an ein
Hochschulstudium und die doch im wesentlichen als fachspezifische
Schulung erfahrene Wirklichkeit fortin der Diskrepanz zwischen den ideel-
len Vorstellungen tiber eine breite und abwechslungsreiche Studienge-
staltung und der doch bescheidenen Umsetzung in direkte Studienab-
sichten und konkrete Verhaltensweisen.

Es sind eine Reihe von Griinden, die zu solchen Minimalstrategien bei-
tragen: Die Zwénge der Studienanforderungen, auf die sich Studierende
einlassen missen, wenn sie im Studium bestehen wollen; familiare, soziale
und regionale Bindungen sowie finanzielle Griinde. Hinzu kommt, daB es
guter Informationen bedarf, um die eigenen Vorstellungen und Pléne
zielgerichtet verwirklichen zu kénnen.

Das Informationsverhalten der Studierenden ist jedoch ein kritischer
Punkt: Ihr Informationsstand ist haufig mangelhaft, was von ihnen durchaus
zugestanden wird (vgl. Framhein et al. 1981). Dies betrifft viele Bereiche,
die fur ihre unmittelbare Studiengestaltung wie ihr Leben an der Hoch-
schule wichtig wéren. Sogar hinsichtlich zentraler studienbezogener
Aspekte, wie der Studien- und Prifungsordnung, der Moglichkeiten der
Studienberatung und der Regelungen des BAf6G, besteht ein erstaunliches
Informationsdefizit.

Jeweils ein Drittel der Universitatsstudenten (an Fachhochschulen noch
mehr) bezeichnen sich dariber als wenig oder viel zu wenig informiert.
A_uf den hochschulpolitischen Bereich bezogen gesteht sogar die Halfte
ein solches Informationsdefizit ein; dies gilt sowohl fiir aktuelle Konzepte
der Hochschulentwicklung wie fiir die konkreten Mitbestimmungsrechte
und Entscheidungsstrukturen an der eigenen Hochschule.

Im Zusammenhang mit dem Informationsmangel ist ein zweiter kritischer
Punkt zu sehen: Die vorhandenen Beratungs- und Betreuungsangebote
werden von vielen Studierenden nicht genutzt, seien es die offizielien
Sprechstunden, seien es informelle Méglichkeiten der Beratung und
Betreuung. Vor allem Studierende mit schlechteren Studienresultaten
nehmen diese Angebote allzu selten wahr, obwohl gerade sie einen
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erhohten Beratungs- und Betreuungsbedarf aussprechen (vgl. dazu
Kapitel 5.2).

Besonders gravierend ist der Informationsmangel beziiglich der Méglich-
keiten eines Auslandsstudiums. Nur 24 Prozent der Universitatsstudenten
sind nach eigener Einschatzung dartiber ausreichend informiert; 60 Pro-
zent zu wenig, 17 Prozent sind daran uninteressiert (FH: ausreichend
13%:; zu wenig 63%; nicht interessiert 24%). So hoch die Wertschatzung
fiir ein Auslandsstudium aus persénlicher wie beruflicher Perspektive ist,
s0 gering ist der Informationsstand Gber die Realisierungsmoglichkeiten
zu veranschlagen.

GewiB kann man sich auf den Standpunkt stellen, hier bestinde eine
,Holepflicht” der Studenten. Doch bestehen offensichtlich neben realen
Hindernissen (Finanzierung, Studienzeitverlangerung u. a.) nach wie vor
sehr wirksame organisatorische, finanzielle und psychologische Hemm-
schwellen; viele Abiturienten und Studenten verweisen daher die Idee
eines Auslandsstudiums von vornherein ins Reich der Trdume und be-
miihen sich gar nicht erst um ihre Realisierung (vgl. dazu auch Framhein/
Peisert 1977; Gerstein 1977; Dalichow/Teichler 1985; Schnitzer et al. 1986,
S. 410 ff.).

Bei den vielfaltigen Bemthungen, die Auslandsmobilitdt zu erhéhen -
Stipendien, integrierte Auslandsstudien und als jungste Initiative das euro-
paische ERASMUS-Programm (vgl. BMBW 1987a) ~ kommt es daher
darauf an, die Moglichkeiten und Férderungsinstrumentarien aktiv an
die Studenten heranzutragen. Wegen der langen Planungszeiten flir ein
Auslandsstudium massen solche Informationsaktivitaten bei jeder Studien-
anfangergeneration immer wieder neu ansetzen.

4.7 Studentenrolle an Universitidten und Fachhochschulen

AbschlieBend soll bilanzierend gefragt werden, wie die Studentenrolle an
Universitaten und Fachhochschulen beurteilt wird, ob Vorziige und Nach-
teile &hnlich eingeschatzt werden, wo das Studium mehr SpafB bringt.
Dabei ist daran zu erinnern, daB Fachhochschulstudenten weit haufiger
bereits im Berufsleben gestanden haben und diese Erfahrung mit dem
studentischen Dasein aus eigener Anschauung vergleichen kénnen.

Die Vor- und Nachteile des studentischen Lebens werden an beiden
Hochschularten und in allen Fachergruppen durchweg &hnlich einge-
schétzt. Aspekte, die weit Uberwiegend als Vorteil angesehen werden,
sind das Kennenlernen von Professoren und die Kontakte zu Wissen-
schaftlern sowie die Mdglichkeiten zur intensiven Beschaftigung mit
politischen Fragen (letzteres etwas h&ufiger von den politisch besonders
interessierten Studenten der Sozialwissenschaften und im Sozialwesen).
Die spéatere Familiengriindung wird gespaltener beurteilt, von den meisten
weder als Vorteil noch als Nachteil. Als deutlicher Nachteil des studenti-
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schen Daseins wird die Unsicherheit der Lebenssituation, fehlende Kon-
takte zu Gleichaltrigen, die nicht studieren, und die Trennung von der
Berufswelt empfunden.

Student-Sein ist, einmal abgesehen von dem ,ewigen” Studenten, eine
Ubergangsrolle im Erwachsenenalter. Fir das Befinden in dieser Rolle
ist aufschluBreich, wie ihre Moglichkeiten im Vergleich zu gleichaltrigen
Nicht-Studenten eingeschétzt werden und wie ihre Akzeptanz von seiten
der Gesellschaft empfunden wird.

Obzwar die Uberwiegende Mehrheit der Befragten gern Student ist, fallen
die Urteile dazu sehr unterschiedlich aus. Das belegt einmal mehr, daB
die Studentenrolle in vielfaltigen Bezlgen interpretiert wird und sich ganz
unterschiedliche individuelle Erfahrungen, Motive und Ziele mit ihr ver-
binden, deren Varianz sich haufig durch die Facherzugehdrigkeit redu-
zieren 14aBt, meistenteils mehr, als durch den institutionellen Rahmen der
Hochschulart.

An Universitaten wird insgesamt haufiger bejaht als an Fachhochschulen,
das Leben als Student sei dem gleichaltriger Nicht-Studenten vorzuziehen
und man konne als Student leichter eigene Vorstellungen verwirklichen
als Nicht-Studenten (vgl. Tabelle 40). Hierbei sind wiederum deutliche
Fachunterschiede anzumerken, die ndherungsweise dem Kontinuum von
den weniger strukturierten zu den stérker standardisierten, arbeitsinten-
siven Fachern folgen. In den Geistes- und Sozialwissenschaften, auch
den Rechtswissenschaften wird der Studentenstatus dem gleichaltriger
Nicht-Studenten mehrheitlich vorgezogen (ca. 45%j), von den FH-Ingenieu-
ren, die mit Abstand das andere Ende markieren, nur noch zu 23 Prozent.
Von ihnen diirfte angesichts der strengen Arbeitsanforderungen mancher
den Studienalltag harter finden als den zuvor als Lehrling erlebten Berufs-
alltag.

Auch die gesellschaftliche Akzeptanz der Studentenrolle wird in der
Studentenschaft sehr verschieden empfunden: Nahezu ein Viertel immer-
hin an beiden Hochschularten meint, die Bedurfnisse der Studenten
wirden in der Gesellschaft kaum berucksichtigt, etwa ein Sechstel glaubt,
man habe als Student Schwierigkeiten von der Gesellschaft akzeptiert
zu werden. Dieser Mangel an gesellschaftlicher Akzeptanz wird in den
Sozialwissenschaften und im Sozialwesen am stirksten empfunden und
von Studenten, die ihren politischen Standort auf dem linken Spektrum
einordnen, mehr als von denen, die sich in der Mitte verorten.

Altere Studenten bevorzugen den Studentenstatus im Vergleich zu gleich-
altrigen Nicht-Studenten ebenso haufig wie jiingere; die Ansicht, man
kénne als Student die eigenen Vorstellungen leichter verwirklichen, ver-
starkt sich bei ihnen sogar. Deutlich, und wohl nicht ganz unberechtigt,
wéchst mit dem Alter (und der Semesterzahl) vor allem der Eindruck,
man habe es als Student schwer, von der {ibrigen Bevélkerung akzeptiert
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zu werden - diese ambivalente Einschatzung der Studentenrolle ist fir
altere Studenten an Universitaten und Fachhochschulen gleichermaBen
charakteristisch.

Tabelle 40
Aussagen zur Studentenrolle nach Hochschulart

Aspekte der Studentenrolle Universitaten Fachhochschulen

(7.663) (2.324)

Bewerten Sie personlich folgende Aspekte Nach- |weder | Vor- |Nach- |weder | Vor-
des studentischen Lebens eher als teil noch teil teil noch teil
Vorteil oder Nachteil? % o % % % %
— naheres Kennenlernen von Professoren/

Kontakte zu Wissenschaftlern 7 23 70 6 28 66
— Méglichkeiten zur intensiven Beschéfti-

gung mit politischen Fragen 3 39 58 4 49 47
— spétere Familiengrindung/Heirat als

Gleichaltrige, die nicht studieren 23 52 25 20 58 22
— Unsicherheit in der Lebenssituation 52 37 11 50 41 9
— fehlende Kontakte zu Gleichaltrigen,

die nicht studieren 61 38 1 50 49 1
— Trennung von der Berufsweit 73 15 12 68 22 10
Inwieweit treffen folgende Aussagen trifft | teils/ | trifft | trifft | teils/ | trifft
Uber Studenten nach lhren persénlichen nicht | teils voll nicht | teils voll
Erfahrungen zu? zu zu zu zZu

0/0 0/0 0/0 O/O 0/0 O/D

— Als Student kann ich leichter eigene
Vorstellungen verwirklichen als
gleichaltrige Nichtstudenten 15 40 45 24 45 31

— Das Leben als Student ist dem von gleich-

altrigen Nichtstudenten vorzuziehen 41 43

— Es fehien Kontakte zu Gleichaltrigen,
die nicht studieren 34 41 25 49 36 15

— Die Bedurfnisse und Interessen von
Studenten werden in der Gesellschaft
kaum beriicksichtigt 24 54 22 21 54 25

— Als Student hat man Schwierigkeiten,
von der Gbrigen Bevotkerung akzeptiert

zu werden 38 45 17 41 43 16
gar teil- | gern gar teil- | gern
nicht | weise nicht | weise

% % % % % %

Sind Sie alles in allem

gern Student? 3 28 3 32 @

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 77, 78, 79.
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Trotz der gewissen Unterschiede in den Studienvoraussetzungen und
Studienerfahrungen wird die Studentenrolle an beiden Hochschularten
insgesamt recht ahnlich eingeschatzt. Hervorzuheben ist vor allem die
Gesamtbilanz: Bei aller Kritik im einzeinen, bei allen Anstrengungen auch,
die das Studium, zumal in den harten und arbeitsintensiven Fachern, den
Studierenden abverlangt,und bei aller UngewiBheitder beruflichen Zukunft,
_ die meisten Studierenden sind unterm Strich zufrieden. Zwei Drittel
sind alles in allem gern Student, nur drei Prozent sind es gar nicht gern
(vgl. Tabelle 40). In dieser positiven Bilanz sind die Fachunterschiede
nur gering; sie reichen von den FH-Ingenieuren (62%) bis zu den Medi-
zinern und FH-Wirtschatftlern, die ihre Zufriedenheit am haufigsten unter-
streichen (beide 74%).
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5. Leistungsstand und Forderung im Studium
(T. Bargel/R. Gawatz)

Der Leistungsstand und die Férderung der Studierenden ist fur die Hoch-
schulen ein wichtiges Thema; dennoch ist das Studienschicksal von
Studenten unter dem Aspekt ihres Leistungsstandes bislang kaum
empirisch untersucht worden. Ende der 60er Jahre gab es zwar eine
aufschluBreiche Untersuchung Uber das Programm der Hochbegabten-
forderungswerke, mit dem bezeichnenden Titel ,Begabtenférderung oder
Elitebildung?” (v. Ferber et al. 1970), jedoch beschrankte sie sich auf die
bereits ausgewihlte Gruppe der Gefoérderten. Ansonsten wird der
Leistungsstand der Studierenden zumeist pauschal diskutiert: Wie steht
es umihre Studierfahigkeit, sind sie den Studienanforderungen gewachsen
(Heldmann 1984)? Oder er wird bei der Untersuchung des vorzeitigen
Studienabbruchs einbezogen: Sind dafiir Leistungsfakioren oder andere
personliche und soziale Griinde maBgeblich (Stréhlein 1983)?

Zu den vielfaltigen Fragen, die mit der Problematik des Leistungsstandes
und der Forderung im Studium verbunden sind, wird in diesem Kapitel
ein empirischer Beitrag geliefert. Im Mittelpunkt steht der Vergleich, wie
es Studierenden mit unterschiedlichem Leistungsstand in den einzelnen
Fachern ergeht, wobei naturgemaB mit dem, was als ,Leistungsstand”
der Studierenden zu fassen ist, begonnen wird (Abschnitt 5.1).

Als wichtiger Teil der studentischen Situation an der Hochschule werden
sodann die Kontakte zu Hochschullehrern behandelt sowie die Beratung
und Betreuung durch diese, um zu klaren, ob selektive Kontakt- und
Betreuungsmuster nach dem Leistungsstand zu erkennen sind (Ab-
schnitt 5.2).

Weiterhin wird auf vier Elemente der studentischen Férderung einge-
gangen: die Mitarbeit als Hilfskraft oder Tutor, die Beteiligung an For-
schungsprojekten, der Besuch von Veranstaltungen mit besonderen
Leistungsanforderungen und schlieBlich die Vergabe von Begabten-
stipendien (Abschnitt 5.3).

AbschlieBend ziehen wir mit den Studierenden Bilanz: riickblickend
hinsichtlich ihrer Férderung durch das Studium (ihr Ertragskatalog) und
ihrer Schwierigkeiten und Belastungen (ihr Problemkatalog), vorwérts-
blickend hinsichtlich der Wunsche nach Verbesserung der eigenen
Studiensituation - ihr Forderungskatalog (Abschnitt 5.4).

Geleitet ist die Untersuchung von Fragen (ber die institutionellen Ver-
héltnisse von Fakultaten und Fachern: Wie stark werden die Studenten
in verschiedenen Fachern gefordert und wie streng oder sanft werden
ihre Leistungen dann beurteilt? Welche Bedeutung wird der einzelnen
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Studienleistung zugeschrieben und wie wird sie behandelt? Wie stark
unterscheiden sich zum Beispiel die Kontakte zwischen Studenten und
Hochschullehrern nach dem Leistungsstand? Welche Folgen habenin den
verschiedenen Fachern die Leistungen der Studierenden fir deren Inte-
gration und Selektion? Wie ausgepragt erfolgt in den einzelnen Fachern
die Forderung der Studierenden nach dem Leistungsprinzip: Welche
Chancen haben die Leistungsbesseren und die Leistungsschwéacheren?

Die Aufklarung Gber die institutionellen Verhaltnisse der Féacher bildet
das Fundament fir praktische Interessen, die darauf abzielen, Leistungs-
moglichkeiten der Studierenden besser zu férdern und zu unterstutzen.
Dabei erscheint die Frage besonders wichtig, inwieweit unterschiedliche
Leistungsmoglichkeiten einer jeweils anderen Art der Férderung bedrfen.
Brauchen etwa die Leistungsschwacheren mehr ,Brickenkurse” zur Auf-
arbeitung von Wissensliicken und die Leistungsbesten mehr ,Steilkurse”
mit speziellen Leistungsanforderungen? Oder wére beiden mit kleineren
und intensiveren Arbeitsgruppen sowie besseren Méglichkeiten der Be-
treuung durch Lehrende eher geholfen? Welche Priorititen setzen die
leistungsbesten Studenten in den einzelnen Fachern, wenn sie Anspriiche
an ihre Férderung anmelden? Welche Erfolge und Méangel lassen sich in
der Praxis der studentischen Férderung erkennen - und was wird zu
ihrer Behebung verlangt?

Ausfithrlicher ist die Problematik der Férderung im Studium - unter be-
sonderer Beriicksichtigung der Auswahl und Férderung des wissenschaft-
lichen Nachwuchses - in einem eigenen Bericht aufgearbeitet (vgl.
Bargel/Gawatz 1987), auf den in vielen Passagen dieses Kapitels Bezug
genommen wird, ohne dies im einzelnen auszufihren.

5.1 Leistungsstand und Leistungszufriedenheit

Fiir den Leistungsstand der Studierenden eine einfache MaBzahl heranzu-
ziehen, ist sicher in mancher Hinsicht problematisch. Um aber Zusammen-
hinge zwischen dem Leistungsstand und der Férderung, vor allem im
Vergleich der Studienfacher, untersuchen zu kénnen, erscheint es ver-
tretbar, sich auf die erhaltenen Noten zu stitzen. Im Falle der noch
Studierenden bietet sich hierfur die im Vordiplom, dem Zwischenexamen
oder ahnlichen Prufungen erzielte Note an. Sie kann als knappste und
zentrale Aussage (iber den im bisherigen Studienverlauf erreichten
Leistungsstand gelten.

Den Leistungsstand der Studenten an dem ,objektivierten” MaB ihrer
erreichten Note in der Zwischenprifung festzumachen, kann durchaus
auf Bedenken stoBen, weil viele noch keine solche Prifung abgelegt
haben, weil die Notengebung sehr unterschiedlich gehandhabt wird und
weil sie dem tatsachlichen Leistungsstand nicht in jedem Fail gerecht
wird. Wie immer man dazu steht, stellen solche Prifungsergebnisse

169



aber eine ziemlich harte soziale Realitat dar; auBerdem bilden sie das
zentrale Faktum der universitaren Leistungsbewertung von Studenten.

@ Abgelegte Zwischenpriifung und Notenangaben

Naturgem&B sind es vor allem Studenten niedriger Semester, die noch
keine Zwischenpriifung abgelegt haben. An den Universitdten haben bis
zum vierten Fachsemester lediglich fanf Prozent der Studenten bereits
eine Zwischenpriifung abgelegt; dieser Anteil steigt im dritten Studien-
jahr auf 52 Prozent, im vierten auf 71 Prozent sowie in den folgenden
Studienjahren auf mindestens drei Viertel der Befragten. Fiur die Fach-
hochschulen ist das Muster der Zunahme abgelegter Zwischenprifung
ahnlich, nur liegt es aufgrund der Studienorganisation zeitlich friher:
mit dem vierten Fachsemester hat ein Viertel Zwischenprifungen ab-
gelegt, nach einem weiteren Studienjahr zwei Drittel und danach
sind es stets ebenfalls drei Viertel mit abgelegter Zwischenprifung.

Neben der Dauer des Studiums ist vor allem maBgeblich, ob eine
Zwischenprifung in dem betreffenden Studienfach vorgeschrieben ist. In
den wirtschaftswissenschaftlichen, medizinischen, naturwissenschaft-
lichen sowie in den ingenieurwissenschaftlichen Studieng&ngen an Uni-
versitaten wie Fachhochschulen ist fast ausnahmslos eine solche Prifung
vorgesehen. In den Fachern der Sozial- und Kulturwissenschaften sowie
des Sozialwesens an Fachhochschulen ist das nicht durchgehend der
Fall; ein Finftel bis ein Viertel der befragten Studenten dieser Facher-
gruppen geben an, daB es in ihrem Studiengang keine Zwischenprifung
gibt. Noch deutlich haufiger, ndmlich zu 51 Prozent, machen Studenten
der Rechtswissenschaften diese Angabe; in diesem Fach sind studien-
begleitende Leistungskontrollen im Sinne einer Zwischenpriifung erst seit
1985 bundesweit verbindlich vorgeschrieben.

Von den befragten Studenten haben an Universitaten bislang 55 Pro-
zent und an Fachhochschulen 54 Prozent keine Zwischenprifung abge-
legt. Um flr diese Studenten ohne Zwischenprifung dennoch einen
knappen Indikator ihres Leistungsstandes im Studium verwenden zu
konnen, wurden sie gebeten, ihren Notendurchschnitt selbst aufgrund
anderweitig erhaltener Rickmeldungen (Klausuren, Hausarbeiten etc.)
einzuschétzen. Insgesamt machen vier Fiunftel der befragten Studenten
eine Notenangabe aufgrund der Zwischenprifung oder nach eigener Ein-
schatzung ihres Leistungsstandes. Auch diese Angaben variieren ver-
stédndlicherweise wieder mit der Semesterzahl: Von den Studierenden
des ersten Studienjahres kann nur gut die Hélfte eine Note angeben,
im zweiten Studienjahr sind es bereits 70 Prozent und im dritten
84 Prozent. Ab dem siebten Semester sind es stets neun von zehn be-
fragten Studenten, die eine Note nennen. Demnach sind in den weiteren
Auswertungen, die sich auf den Leistungsstand beziehen, die jingeren
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Semester (vor allem der ersten beiden Studienjahre) in geringerem MaBe
vertreten. Die Befunde zum Zusammenhang zwischen Leistungsstand und
Forderung werden dadurch aber nicht berahrt.

Zur Frage, ob die berichteten Notenmittel hinreichend zutreffen, um sich
auf sie stitzen zu kénnen, kann der Vergleich der Notenangaben zw[sclhen
jenen, die eine Prufung tatséchlich abgelegt haben, und jenen, die lhre
Note selbst einschatzen, einen gewissen AufschiuB geben. Denn es wird
haufig unterstellt, daB bei eigener Einschatzung die Notgnanga.ben
gunstiger ausfallen. Dies ist jedoch nicht der Fall. Vielmehr berichten jene
Studenten, die eine mit Noten bewertete Zwischenpriifung abgelegt hab.en,
den besten Notendurchschnitt. Bei Studenten, die zwar ebenfalls eine
Zwischenpriifung erfolgreich absolvierten, aber keine Noten erhic_alten,
fallt die Leistungseinschéatzung etwas schlechter aus. Noch ungunstlgt_are
Einschatzungen ihres Leistungsstandes geben Studenten, die bisher keine
Zwischenpriifung ablegten oder in deren Studienfach es keine Z\fvischen-
prifung gibt. Insgesamt belegen diese Befunde, daB die Studierenden
groBere Verzerrungen der Notenangaben zu ihren Gunsten kaum vor-
nehmen. Wo sie sich aufgrund fehlender Rickmeldung durch eine
Zwischenprifung unsicher sind, neigen sie offensichtlich zu einer gher
vorsichtigen Beurteilung ihres Leistungsstandes; dies gilt far Univer-
sitats- wie fur Fachhochschulstudenten gleichermaBen.

© Unterschiedliche Leistungsbewertung in den Fiachergruppen

Nach ihrem Geschlecht, ihrer sozialen Herkunft wie auch nach der Anzahl
der Studienjahre unterscheiden sich die Studenten kaum inihren Angabe_n
zum Leistungsstand im Studium. Sehr groBe Unterschiede bestehen frei-
lich sowohl an Universitaten wie Fachhochschulen zwischen den Studien-
fachgruppen (vgl. Abbildung 15). So gibt es in den Rechtswissenschaften
kaum Studierende, die eine bessere Note als 2,5 erreichen (nur 49%);
dem stehen die Studierenden der Sozialwissenschaften an Universitaten
bzw. des Sozialwesens an Fachhochschulen gegeniber, von denen mehr
als die Halfte solche guten Noten erhalt. In diesen beiden Fachergruppen,
wie auch in den Sprach- und Kulturwissenschaften, missen die Studieren-
den kaum mit schlechteren Noten rechnen (nur jeder zwanzigste erhalt
eine Note von 3,5 oder schlechter). Recht streng ist wiederum die Noten-
gebung bei den Medizinern sowie bei Wirtschaftswissenschaftlern und
Ingenieuren an beiden Hochschularten. in den Naturwissenschaften ent-
spricht die Notengebung noch am ehesten einer Normalverteilung.

Auf der Ebene der Einzelfacher fallen die Unterschiede in der Noten-
gebung noch extremer aus: Wahrend gute und sehr gute Noten in man-
chen Fachern die Regel darstellen (z. B. in Volkerkunde, Politikwissen-
schaft, Architektur und Psychologie), sind sie in anderen Studiengdngen
die Ausnahme (z. B. in Maschinenbau, Wirtschaftswissenschaften und
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Humanmedizin) oder gar eine ausgesprochene Raritit (wie in den Rechts-
wissenschaften).

Das AusmaB der unterschiedlichen Notengebung zwischen den Fachern
stellt sowohl deren Funktionalitit als auch Berechtigung in Frage. In den
Rechtswissenschaften fihrt namlich die vergleichsweise Uberstrenge
Notengebung zu vielfachen Enttduschungserlebnissen der Studierenden
und zu haufiger Leistungsunzufriedenheit, was beides die Leistungsbe-
reitschaft und Studienmotivation nicht férdert. In den Sozial- ebenso
wie in den Kulturwissenschaften kann die vergleichsweise zu gute und

Abbildung 15

Erhaltene Noten in der Zwischenpriifung (oder andere Leistungsriick—
meldungen) nach Fichergruppen

1) 0% 20% 40% 60% 80% 100%
Universititen T T T T

Sprach-/Kulturwiss.(1.148)

Sozialwiss./Psych. (519)

Mathe./Naturwiss. (1.209)

Medizin (668)

Ingenieurwiss. (908)

Wirtschaftswiss. (811)

Rechtswiss. (534)

1)

Fachhochschulen

Sozialwesen (209)

Wirtschaftswiss. (264)

Ingenieurwiss. (1.195)

1
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Notenangabe:

3,5 und
1,0-1,8

3,0-3,4 schlechter

1) Ohne Befragte, die keine Note angegeben haben,

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 2 und Fr. 36.
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sanfte Notengebung zu Uberschatzungen des tatséachlichen Lei;tungs-
standes und zu Uberzogenen Erwartungshaltungen fihren. Dies ist dqn
Studierenden offenbar bewuft: Denn Rechtswissensc_haft!er halten die
Leistungsbeurteilung fast durchweg fir Gberzogen, Sozialwissenschaftler
aber fithlen sich haufig unterfordert.

Wegen der groBen Unterschiede in der Handhabung der Notengebung
zwischen den einzelnen Studienfdchern kénnen die bloBen Notenwerte
fur den Vergleich des Leistungsstandes der Studierenden nicht benutzt
werden. Stattdessen ist eine auf die Notenverteilung der Fécher bezogene
standardisierte Gruppierung notwendig; es wird daher der relative
Leistungsstand der Befragten im Bezugssystem ihres jeweiligen Faches
herangezogen. Die Studenten sind in ihrem Fach jeweils in vier Gruppen
(Quartile) unterteilt worden:

die leistungsbesten Studenten (Beste);

Studenten mit Noten Uber dem Durchschnitt (iber J);
Studenten mit Noten unter dem Durchschnitt (unter @);
die leistungsschwécheren Studenten (Schwéchere).

Je nach Studienfach sind die Notengrenzen der vier Gruppen unterschied-
lich definiert. Wahrend in den Rechtswissenschaften Studenten mit einem
Notendurchschnitt bis zu 2,9 zur Gruppe der Leistungsbesten gehdéren,
liegt diese Grenze bei den Soziologen bereits bei 1,8.

Bei der Zuordnung der Befragten in die vier Leistungsgruppen lieB sich
die angestrebte gleiche GréBe der Gruppen nicht ganz erreichen. Dies
ist durch die hohe Besetzung bestimmter Noten bedingt (z. B. 2,0; 2,5
oder 3,0), die vor aflem in ,kleineren” Studienfichern oft mehr als ein
Viertel nannten. In solchen Féllen wurden Notenangaben auf der ,Grenze”
der Quartile stets den mittleren Leistungsgruppen zugerechnet.

Aufgrund der gewahlten Vorgehensweise macht die Gruppe der Leistungs-
besten nur ein Fiinftel der befragten Studierenden aus, die beiden mittleren
Gruppen sind mit 28 bzw. 29 Prozent leicht Uberbesetzt. Im Sinne einer
engeren Abgrenzung der Leistungsbesten und ihres Vergleichs mit den
Leistungsschwécheren ist dies sogar als vorteilhaft anzusehen.

® Leistungsvergleich und Zufriedenheit mit den Noten

Etwa die Halfte der Studenten (Uni 54%; FH 47 %) sind mit der Leistungs-
bewertung durch die Hochschullehrer einverstanden: Die erhaltenen Noten
stimmen mit ihrer eigenen Leistungseinschitzung tberein. Nur ganz
wenige meinen, deutlich ungerecht beurteilt worden zu sein; bei weniger
als funf Prozent ist die Benotung viel schlechter als die eigene
Leistungsbewertung ausgefallen” (vgl. Tabelle 41a). Insgesamt meinen
Fachhochschulstudenten haufiger, etwas zu schlecht weggekommen zu
sein, und zwar in allen vier Leistungsgruppen.
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Tabelle 41
Leistungsvergleiche nach Hochschulart und L.eistungsstand

a) Erhaltene Noten im Vergleich zur eigenen Leistungseinschitzung

Universitaten Fachhochschulen
Stimmen Noten mit
ihren eigenen Stud. Leistungsstand Stud. Leistungsstand
Leis“tungsein- insge- | Beste | uber | unter |[Schwa-{ insge- | Beste | tber | unter |Schwa
scha?ungen samt? 2] @ | chere | samtV [] @ | chere
Uberein? (7.663)] (1.108) | (1.621) | (1.636)|(1.373) [ (2.324)| (353) | (457) | (569) | (434)
Notensind ... % % % % % % % % % %
viel schiechter 3@ 1 1 3 8 4\@ 1 2 3 9
etwas schlechter 28 13 24 33 38 |37~ 24 34 42 47
gleich 54 57 58 53 45 147 56 48 47 36
etwas besser 14:@ 26 15 10 8 |1 1@ 18 15 7 7
viel besser 1 3 2 1 1 1 1 1
Insgesamt 100 | 100 100 100 100 | 100 | 100 100 100 100

b) Erhaltene Noten im Vergleich zur eigenen Leistungserwartung

Universitaten Fachhochschulen

Haben sich Ih . -
e Leis‘Lengs- ‘Stud- Leistungsstand 'Stud. Leistungsstand
erwartungen insge- | Beste | Gber | unter |Schwa- INSge-| Beste | Uber | unter |Schwé-
erfillt? samt!) o @ | chere | samt! o @ | chere
Notensind . . . (7.663)1 (1.108) | (1.621) | (1.636) | (1.373)| (2.324)| (353) | (457) | (569) | (434)

% % % % % % % % % %
viel schlechter 7\® 2 3 7 16 8@ 1 4 9 19
etwas schlechter 41~ 25 36 48 51 |43~ 27 41 50 50
gleich 39 46 47 37 27 134 44 37 31 26
etwas besser 12\® 22 13 8 5 13@ 22 17 9 4
viel besser 1~ 5 1 - 1] 2 6 1 1 1
Insgesamt 100 | 100 100 100 100 { 100 | 100 100 100 100

1) EinschiieBlich der Befragten ohne Notenangabe.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36 und 37.1.

Die leistungsbesten Befragten halten erwartungsgeméaB die Beurteilung
durch die Hochschullehrer eher fiir zutreffend; die Leistungsschwécheren
sehen besonders haufig ihre Leistungen als zu schlecht bewertet an
(darunter 8% an Universitadten und 9% an Fachhochschulen als ,viel
schlechter”). Die Studenten der Leistungsspitze sehen sich zu einem nicht
geringen Teil durch die hochschulische Leistungsbewertung tiberschéatzt
(Uni 29%; FH 19%); dies trifft sogar bei den leistungsschwécheren Stu-
denten fiir etwa ein Zehntel noch zu.
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Diese Muster der subjektiven Uber- und Unterbewertung finden sich in
den meisten Studienfachgruppen wieder. Allein die Juristen scheren aus,
bei denen nahezu unabh&ngig vom Leistungsstand eine gréBere un-
gunstige Diskrepanz zwischen der universitaren Leistungsbewertung und
der eigenen Leistungseinschétzung erlebt wird. Es liegt auf der Hand,
daB dies unmittelbare Folge der im Vergleich zu anderen Féchern als
pesonders streng wahrgenommenen Notenpraxis in der Rechtswissen-
schatt ist.

Verstandlicherweise haben sich vor allem fir die guten und sehr guten
Studenten die eigenen Leistungserwartungen erflllt oder gar tbererflllt.
Bemerkenswert bleibt freilich, daB selbst unter den Leistungsbesten einem
gréBeren Teil die Resultate im Studium noch nicht den eigenen Leistungs-
erwartungen und -ansprichen gentigen (Uni 27 %; FH 289%). Die leistungs-
schwicheren Studenten sehen in einer deutlichen Mehrheit ihre eigenen
Leistungserwartungen kaum oder gar nicht erfllt (zwei Drittel an beiden
Hochschulen; vgl. Tabelle 41b). Bei den Diskrepanzen zwischen eigener
Leistungserwartung und erhaltenen Noten unterscheiden sich Studierende
an Universitaten und Fachhochschulen kaum.

Wahrend die leistungsbesten Studenten fast aller Studienfachgruppen im
groBen und ganzen ihren eigenen Leistungserwartungen gerecht werden
(aufgrund der ,sanfteren” Praxis der Notengebung die Sozialwissenschatft-
ler am haufigsten), stellen in den Rechtswissenschaften sogar die von
ihrem relativen Leistungsstand her guten und sehr guten Studenten
MiBverhaltnisse zwischen den eigenen Leistungserwartungen und
-ansprichen und den Bewertungen durch die Hochschule fest. Das Aus-
einanderklaffen der Notenstandards zwischen den Fachern der Hoch-
schule - mit den Extremfallen Sozialwissenschaften und Jura - bleibt
nicht ohne Folgen fiir die Befindlichkeit der Studierenden und ihre Zu-
friedenheit.

Die Zufriedenheit mit den erreichten Noten korrespondiert recht stark
mit den Resultaten der Zwischenprifung oder &quivalenter Leistungs-
rickmeldung. Entsprechend sind an Universitaten ein Drittel, an Fach-
hochschulen nur ein Viertel der Studierenden mit den erhaltenen Noten
vollig zufrieden.

Vor allem die leistungsbesten Studenten sind in ihrer groBen Mehrheit
mit den bisherigen Noten im Studium véllig zufrieden. Erstaunlicherweise
ist jedoch auch bei den leistungsschwacheren Studenten nur etwa
ein Funftel mit den erreichten formellen Bewertungen vollig unzufrieden
(vollig zufrieden sind sogar 12%). Bei dieser Gruppe schlagen also die
enttduschten Leistungserwartungen nur begrenzt in Unzufriedenheit mit
den Leistungsresultaten um.
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Abbildung 16

Zufriedenheit mit den Noten nach Hochschulart, Fachergruppen
und Leistungsstand

(Mittelwerte)
Grad der Zufriedenheit
vdllig un- ’ villig
zufrieden zufrieden
0 1 2 3 4 5 6
1 1 1 1 'l
Universititen

Studierende insgesamt

Sozialwiss./Psychologie

Sprach-/Kulturwissenschaften

Rechtswissenschaften

Wirtschaftswissenschaften

Medizin

Mathem. /Naturwissenschaften

Ingenieurwissenschaften

Fachhochschulen
Studierende insgesamt

Sozialwesen

Wirtschaftswissenschaften

Ingenieurwissenschaften

Es bedeutet:

B—a& Lleistungsbeste

D——0 dber dem Durchschnitt
O——O unter dem Durchschnitt
®—@ {eistungsschuichere

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36 und 38.
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Die fachspezifischen Befunde zur Notenzufriedenheit spiegeln die in den
einzelnen Studienfdchern vergebenen Noten ziemlich genau wider. Der
EinfluB ist am gréBten in den am starksten ,standardisierten” Fachern
Medizin, Ingenieur- und vor allem Naturwissenschaften (vgl. Abbildung 16).
So liegt zum Beispiel in der letztgenannten Fachgruppe der Mittelwert
der Notenzufriedenheit (bei einer Skala von 0 = véllig unzufrieden bis
6 = vollig zufrieden) fur die Leistungsschwécheren bei 2,5 und fir die
Leistungsbesten bei 5,2. Eine alle Leistungsgruppen umfassende ge-
ringere Zufriedenheit findet sich bei den Juristen, wo zudem die Leistungs-
besseren nicht viel zufriedener sind als die Leistungsschwécheren
(3,4 zu 2,0 im Mittelwert). Die Kultur- und Sozialwissenschaftler dagegen
sind in allen Leistungsgruppen Uberdurchschnittlich zufrieden. Das gilt
ganz analog an Fachhochschulen fir die Studierrenden im Fach Sozial-
wesen, die mit ihren Noten in allen vier Leistungsgruppen deutlich
zufriedener sind als Studierende der wirtschafts- oder ingenieurwissen-
schaftlichen Facher.

Tabelle 42

Zufriedenheit mit den Noten nach Leistungsstand, eigener Leistungs-
erwartung und eigener Leistungseinschitzung

(Universitaten und Fachhochschulen; Mittelwerte der Notenzufriedenheit; Skala
von 0 bis 6; 0 = vollig unzufrieden, 6 = véllig zufrieden)

Noten sind im Vergleich zur . .. Leistungsstand
eigenen eigenen Leistungs- | Uberdem | unter dem | Leistungs-
Leistungs- Leistungs- beste Durch- Durch- schwi-
erwartung einschétzung schnitt schnitt chere
besser besser 6.9 49 44 40
besser gleich @ 47 4,3 4,2
besser schlechter 41 3,8 3,9 @
gleich besser 6. 47 4,1 3,6
gleich gleich ) 44 39 35
gleich schlechter 39 35 33 30
schlechter besser 41 3,6 3,0 @‘
schlechter gleich 39 34 2,8 @
schlechter schlechter 3,1 27 3
Erklarte Varianz der Notenzufriedenheit: Insgesamt 29,2%

— Eigene Leistungserwartung: 14,2%

— Leistungsstand: 8,6%

- Bewertungsgerechtigkeit: 5,5%

(eigene Leistungseinschéatzung)
— Wechselspiel (Interaktion): 0,9%

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36, 37.1, 37.2 und 38.
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Wie die Zufriedenheit mit den erhaltenen Noten ausfallt, das ist nicht
hauptsachlich vom tatséchlichen relativen Leistungsstand abhéngig, wie
man vielleicht erwarten kdnnte. Vielmehr resultieren Unterschiede in der
Notenzufriedenheit am deutlichsten aus dem Grad der Erfiillung der eige-
nen Leistungserwartung (vgl. Tabelle 42). Jedenfalls sind 14,2 Prozent
der Unterschiede in der Notenzufriedenheit darauf zurlickzufihren, in
welchem AusmaB die eigene Leistungszufriedenheit erfillit oder enttduscht
wurde. Demgegeniiber erklart der bloBe Leistungsstand, d. h. ob man zu
den besser oder schlechter Bewerteten zahlt, nur 8,6 Prozent der Varianz
in der Notenzufriedenheit; und die empfundene Gerechtigkeit der Beur-
teilung durch die Hochschullehrer (d. h. ihre Ubereinstimmung mit der
eigenen Leistungseinschatzung) bindet nicht mehr als 5,5 Prozent der
Unterschiede.

Insgesamt ist demnach die Notenzufriedenheit am gréBten, wenn die
eigenen Leistungserwartungen deutlich tbertroffen werden, man zu dem
Fanftel der Leistungsbesten zahit und man sich von den Hochschul-
lehrern entsprechend der eigenen Leistungseinschatzung oder sogar
besser benotet empfindet (Mittelwerte bei 5,0 bis 5,4). Ist man dagegen
in die Gruppe der Leistungsschwacheren gefallen und hinter seinen
eigenen Leistungserwartungen zuriickgeblieben, dann ist man mit seinen
Noten auBerordentlich unzufrieden, gleichgtitig inwieweit man die Noten
der Hochschullehrer als zutreffend oder unzutreffend empfindet (Mittel-
werte von 2,1 bis 2,5).

5.2 Kontakte und Betreuung durch Lehrende

Der Betrieb an den deutschen Universitaten hat fur viele Studierende
einen wesentlich anonymen Charakter (vgl. HitpaB/Mock 1972). Auch
Hochschullehrer empfinden die geringen Kontaktchancen zu ihren Stu-
denten vielfach als bedrédngendes Problem. Dieser Kontaktmangel war
bereits fur die Hochschule der 50er Jahre charakteristisch (vgl. Anger
1960, S. 178-251); er hat von seiner Scharfe bis in die Gegenwart nichts
verloren (vgl. Gleich/Meran/Bargel 1982).

Angesichts der universitaren Wirklichkeit erscheint das hehre Ideal einer
~Gemeinschaft der Lehrenden und Lernenden” allzu hochgesteckt. Es muB
auch gar nicht bemiht werden. Denn viel wéare schon gewonnen, wenn
die Hochschullehrer fur die Studierenden erreichbar und zugénglich
waren. Denn in dieser Zuganglichkeit ist eine wichtige funktionale Vor-
aussetzung zu sehen, damit die Hochschule ihre Qualifikations- und

178

Bildungsaufgabe erfullen kann (vgl. Parsons/Platt 1973).‘ Um den An-
sprichen ihrer Rolle zu gentigen, missen Hochschullehrer ihre Studenten
einigermaBen kennen und Kontakte zu ihnen haben, um sie beraten und
betreuen zu konnen. Die Befunde tber die Kontakte und Betreuung
nach dem Leistungsstand und das AusmaB der Ungleichheiten hinsicht-
lich der Kontaktchancen zu Hochschullehrern zwischen besseren und
schlechteren Studierenden sind aufschluBreich - und, was die fach-
spezifischen Unterschiede angeht, sogar iberraschend. Wo namlich vigzl
von Gleichheit geredet wird, da ist die Ungleichheit am gréBten (wie in
den Sozialwissenschaften); und wo haufig elitare Férderung derLeistungs-
besten verlangt wird, da zahlt erbrachte Leistung am wenigsten (wie in
den Wirtschaftswissenschaften).

@ Kontakte zu Hochschullehrern

Die Kontakte zwischen den Studierenden und den Lehrenden sind insge-
samt wenig intensiv. Die Situation an den Fachhochschulen ist hierin
nicht entscheidend besser als an den Universitaten. Zwar sind dort nicht
ganz so viele ohne Kontakt zu einem Professor (FH 40%; Uni 47 %);
jedoch sind aufgrund der Personalstruktur an Fachhochschulen hier mehr
Studenten ohne Kontakte zu einem Assistenten (FH 43%; Uni 32%; vgl.
Abbildung 17).

Nur etwa ein Viertel kommt manchmal oder haufiger mit den Lehrenden
des Fachbereichs zusammen - ein Anteil, der dem friiherer Studenten-
generationen in der Nachkriegszeit unverandert entspricht (vgl. Framhein
et al. 1981: Gleich/Meran/Bargel 1982, S. 91-106; Bargel et al. 1984,
S. 102-107).

Verstandlicherweise steigen die Kontakte zwischen Studierenden und
Hochschullehrern mit der Semesterzahl an: In den ersten drei Semestern
kann nur etwa jeder zehnte manchmal oder haufiger Kontakt zu einem
Professor herstellen. Aber selbst in den héheren Semestern nimmt nicht
viel mehr als ein Viertel solch ,engeren” Kontakt auf, und sogar etwas
mehr als ein Drittel hat nicht einmal dann Kontakt zu einem Professor ge-
funden.

Zwischen Studentinnen und Studenten bestehen keine Unterschiede in
der Kontakthaufigkeit zu Hochschullehrern. Der Umfang wird aber in
starkem MaBe durch den im Studium erzielten Leistungsstand bestimmt.
Zu den Professoren haben — an Universitaten wie Fachhochschulen - die
Leistungsbesten deutlich haufiger Kontakt als die Leistungsschwécheren.
In haufigeren Kontakt zu einem Professor treten die leistungsschwécheren
Studenten so gut wie nie, von den besten Studierenden etwa jeder zehnte.
Selbst aus dieser Gruppe der Leistungsstarken hat an den Universitaten
wie an den Fachhochschulen allerdings jeder dritte nie Kontakt zu einem
Professor (vgl. Abbildung 17).
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Abbildung 17

Haufigkeit der Kontakte zu Hochschullehrern nach dem Leistungsstand

Universitdten

a) Kontakte zu Professoren
0% 20% 40% 60% 80% 100%

1)

Studierende insgesamt
(7.663)

Nach dem Leistungsstand:

Leistungsbeste (1.108)
Uber Durchschnitt (1.621)
unter Durchschnitt (1.636) K
Leistungsschudchere (1.373)

Studierende insgesamt1)
(7.663)

Nach dem Leistungsstand:
Leistungsbeste (1.108)

Uher Durchschnitt (1.621)
unter Durchschnitt (1.636)
Leistungsschuichere (1.373)

Fachhochschulen

a) Kontakte zu Professoren

1)

Studierende insgesamt
(2.324)

Nach dem Leistungsstand:

Leistungsbeste (353)

Uber Durchschnitt (457)
unter Durchschnitt (569)
Leistungsschuichere (434)

b) Kontakte zu Assistenten/Lehrbeauftragten

1)

Studierende insgesamt
(2.324)
Nach dem Leistungsstand:

Leistungsbeste (353)

Uber Durchschnitt (457)
unter Durchschnitt (569)
Leistungsschwichere (434)

Kontakthgufigkeits

1) Einschlieflich der Befragten ohne Notenangabe.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation ys 1984/85, fr. 36, 58.5, 58.6.
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Die Kontakth&ufigkeit zu Assistenten ist ahnlich wie die zu Professoren
vom Leistungsstand abhéngig; vor allem die leistungsschwacheren Stu-
denten treten seltener mit Assistenten in Kontakt.

Die Selektivitat in der Zuganglichkeit der Hochschullehrer far Studierende
verschiedenen Leistungsstandes ist in allen Fachergruppen gegeben
(Tabelle 43 zeigt dies flir die Kontakte zu Professoren). Am stirksten
ist sie jedoch in den Sozialwissenschaften und den Sprach-/Kulturwissen-
schaften an Universitdten sowie im Fach Sozialwesen an Fachhoch-
schulen ausgepragt. Vergleichsweise deutlich weniger besagt der
Leistungsstand in den universitdren Fachern der Wirtschaftswissen-
schaften und der Medizin sowie dem Ingenieurwesen an Fachhoch-
schulen, ob Kontakte zu Hochschullehrern haufiger auftreten.

Tabelle 43 .
Engere Kontakte zu Professoren nach Féchergruppen und Leistungs-

stand
(Kategorien ,manchmal” und ,haufig” zusammengefaBt)

Studie- Leistungsstand
Hochschulart und rende | eistungs- | aber dem | unter dem Leistungs-
Fachergruppen nnsge1— beste Durch- Durch- schwa-
samt) schnitt schnitt chere
Universititen
— Sprach-/Kulturwiss. 23 40 31 21 15
— Sozialwiss./Psych. 20 39 24 16 7
— Rechtswiss. 8 14 7 8 1
— Wirtschaftswiss. 10 17 13 8
— Medizin 14 19 16 13 12
— Mathe./Naturwiss. 22 36 30 21 19
— Ingenieurwiss. : 14 22 18 14 8
Fachhochschulen
— Sozialwesen 24 36 25 30 12
— Wirtschaftswiss. 19 32 24 18 13
= Ingenieurwiss. 18 23 20 22 14

") EinschlieBlich der Befragten ohne Notenangabe.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36, 58.5 und 58.6.

In den Kontaktmustern nach dem Leistungsstand bestehen an Univer-
sitdten in den Sozial- und Geisteswissenschaften die geringsten Unter-
Schiede zwischen Assistenten und Professoren. In diesen - neben den
Naturwissenschaften — besonders kommunikativen Fachergruppen struk-
turiert sich die Kontakthaufigkeit fir bessere und schlechtere Studenten

181



sowohl zu Professoren wie zu Assistenten in nahezu gleicher Weise:
Schlechtere Studenten haben jeweils so gut wie keine Kontaktchancen
bzw. nehmen sie nicht wahr, wahrend die besseren Studenten zu etwa
zwei Funftel Uber bessere Kontakte sowohl zu Assistenten wie zu Pro-
fessoren verfiigen. Am stérksten ist diese Differenz in den Ingenieur-
wissenschaften; dort besteht ein relativ glinstiges Kontaktverhaltnis zu den
Assistenten (vor allem fur die Leistungsstarkeren), das Kontaktverhaltnis
zu den Professoren fallt aber deutlich ab (am meisten sogar fir die
leistungsstarkeren Studenten).

In diesen Zahlenverhéltnissen driicken sich verschiedene Ungleichheiten
in den Facherbereichen aus. In den Ingenieurwissenschaften eine Hier-
archiestufung des Lehrkérpers in der Zugénglichkeit, die in den Geistes-
und Sozialwissenschaften so nicht vorhanden ist. Daftr ist dort die Un-
gleichheit nach dem Leistungsstand beziiglich der Kontaktchancen (und
ihrer Wahrnehmung) am groBten. Geringer ist diese selektive Ungleichheit
nach dem Leistungsstand bei Medizinern und Wirtschaftswissenschaft-
lern, auf einem insgesamt geringen Kontaktniveau, sowie den Naturwissen-
schaftlern auf einem allgemein héheren Kontaktniveau.

In doppelter Weise unglinstig sind die Kontaktmdglichkeiten zu Hoch-
schullehrern in den Rechtswissenschaften. Sowohl zu Assistenten wie zu
Professoren hat nicht einmal jeder zehnte manchmal oder haufig Kontakte,
und auch von den Leistungsbesten erreicht nicht einmal jeder fiinfte
diese Kontakthaufigkeit.

Unter der Perspektive der Forderung leistungsstirkerer Studenten ist
festzuhalten: In keiner Fachergruppe erreicht mehr als die Halfte der
sehr guten Studenten engere Kontakte zu Professoren, weder an Universi-
taten noch an Fachhochschulen. Dies ist noch am ehesten in den
Geistes-, Sozial- und Naturwissenschaften gegeben. Am ungunstigsten
sind die Kontaktchancen fur leistungsstarkere Studenten in Jura, den
Wirtschaftswissenschaften und in Medizin: Sie haben allemal recht wenig
Kontakte zu Professoren (weniger als ein Funftel verfugt uber haufigere
Kontakte), und sie stehen damit nicht viel besser da als die schwacheren
Studenten insgesamt. Sowohl diese Verhdltnisse als auch die Tatsache,
daB global ein Drittel der besten Studenten {berhaupt keinen Kontakt
zu Professoren hat, spricht dafiir, daB Hochschullehrer ihre Funktion der
Férderung dieser Studenten kaum angemessen wahrnehmen kdnnen.
Dafir bleiben ihre Kontakte selbst zu den besseren Studenten insgesamt
zu gering.

Entsprechend den Uberwiegend fehlenden oder seltenen Kontakten zu
Hochschullehrern ist die Unzufriedenheit mit dieser Situation bei Uni-
versitatsstudenten verbreitet (vgl. Tabelle 44). Selbst von den Leistungs-
besten und denen mit Gberdurchschnittlichem Leistungsstand an der
Universitat &uBert sich jeweils ein Drittel ausgesprochen unzufrieden Gber
die Kontaktméglichkeiten zu Professoren. Die leistungsschwacheren
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Tabelle 44

Zufriedenheit mit den Kontakten zu Professoren nach Hochschulart und
Leistungsstand

(Skala von —3 bis +3; —3 = sehr unzufrieden, +3 = sehr zufrieden: Kategorienzu-
sammenfassung: —3/—2=unzufrieden, —1/0/ +1=teils-teils, +2/ + 3 =zufrieden)

Universitaten Fachhochschulen
Leistungsstan i
Zufriedenheit Stud. gsstand Stud. Leistungsstand
mit den Kontakten insge- | Beste | tber | unter Schwa-| insge- | Beste | tber | unter |Schwad
zu Professoren samt!) Q @ | chere | samt) 4} @ | chere

(7.663) | (1.108) | (1.621)| (1.638) | (1.373)| (2.324) | (353) | (457) | (569) | (434)
% % % % % % % % % %

unzufrieden 38 34 33 40 41 27 21 23 27 33
teils-teils 51 51 54 51 50 60 62 65 62 55
zufrieden 11 15 13 9 9 13 17 12 11 12
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

1) EinschlieBlich der Befragten ohne Notenangabe.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36 und 59.4.

Universitatsstudenten sind nicht einmal erheblich unzufriedener (41%).
An der Fachhochschule sind die Studierenden seltener unzufrieden, ob-
wohl ihre Kontaktsituation zu ihren Professoren kaum besser ist als an den
Universitaten.

Insgesamt ist das AusmaB der Zufriedenheit mit den Kontakten zu den
Lehrenden in weiten Bereichen ein Spiegelbild der vorhandenen Kontakt-
héufigkeit. Mit den Kontakten zu Assistenten wie zu Professoren eher
zufrieden zeigen sich die leistungsstarkeren Studenten, insbesondere in
den Geistes- und Sozialwissenschaften; unzufrieden mit den Kontakten
zu den Lehrenden sind generell - wenig abhangig vom Leistungsstand -
die Jurastudenten. Bei den Medizinern, Ingenieuren und Wirtschafts-
wissenschaftlern ist Zufriedenheit und Unzufriedenheit unter besseren und
schlechteren Studenten &hnlich verbreitet; hingegen macht der Leistungs-
stand in den Sprach-/Kulturwissenschaften und Sozialwissenschaften be-
sonders viel dafur aus, ob man zufrieden ist oder nicht. Angehende
Ingenieure berichten Kontaktzufriedenheit eher hinsichtlich der Assisten-
ten, deutlich seltener hinsichtlich der Professoren, was der realen Stufung
der Kontakte in diesem Facherbereich entspricht.

© Betreuung und Beratung

Die Betreuung und Beratung der Studenten durch Hochschullehrer ge-
schieht hauptsachlich in deren Sprechstunde. Daneben kénnen sich in-
formelle Beratungs- und Betreuungsmaéglichkeiten aufgrund vorhandener
Kontakte ergeben. SchlieBlich ist noch an die hierzulande sicherlich
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seltene feste Zuordnung von Studierenden zu Hochschullehrern zu
denken, die eine intensive Beratung und Betreuung ermdéglicht.

Die klassische Einrichtung der Studienberatung und -betreuung ist die
regelméaBige Sprechstunde der Lehrenden zu festen Zeiten: Neun von zehn
Universitatsstudenten berichten, daB es dieses Angebot an ihrem Fach-
bereich gibt; von den Fachhochschulstudenten allerdings nur drei von
vier. In den Fachergruppen der Kultur- und Sozial- sowie auch Wirt-
schaftswissenschaften ist sie vollstandig verbreiteter Standard; in der
Medizin jedoch sind Sprechstunden weniger (blich, nur zwei Drittel der
Medizinstudenten berichten, es gabe dieses Angebot.

Etwas mehr als ein Drittel der Studenten an Universitaten, sogar Gber die
Halfte der Fachhochschulstudenten hat noch nie die Sprechstunde be-
sucht; haufiger genutzt hat sie nur jeder vierte der Universitats- und
jeder siebte der Fachhochschuistudenten. Dabei sind es tendenziell eher
die guten und sehr guten Studenten, die ofter in der Sprechstunde
zu finden sind (vgl. Tabelle 45).

Besonders stark ist der EinfluB des Leistungsstandes auf die Nutzung
der Sprechstunden in den Geistes- und Sozialwissenschaften. Uberhaupt
keine Korrespondenz zwischen Leistungsstand und Besuch der Sprech-
stunde besteht in der Medizin, in Jura (wo Giberhaupt die hiufigere Nutzung
der Sprechstunde ausgesprochen selten ist) sowie in den Naturwissen-
schaften.

Ganz ahnliche Verhéltnisse ergeben sich bei den informellen Beratungs-
und Betreuungsmaéglichkeiten, nur jeweils auf einem geringeren Intensi-
tatsniveau. Vier Funftel der Universitatsstudenten, drei Viertel der Fach-
hochschulstudenten geben an, bei ihnen seien solche informellen Még-
lichkeiten vorhanden. H&ufiger genutzt werden sie jedoch lediglich von
einer Minderheit, namlich von 12 Prozent an den Universitaten und nur
8 Prozentan Fachhochschulen. Erneut treten tendenziell Zusammenhénge
mit dem Leistungsstand auf, freilich wiederum fachspezifisch gestuft,
und zwar in ganz analoger Weise wie bei der Nutzung der Sprechstunde
(vgl. Tabelle 45).

Fur die intensive Betreuung und Beratung kann die feste Zuordnung von
Studenten zu bestimmten Hochschullehrern besonders hilfreich sein, sie
ist insgesamt jedoch an deutschen Universitaten und Fachhochschulen
undblich: Lediglich etwa jeder funfte Student berichtet, es gabe dergleichen
(noch am haufigsten bei den Ingenieurwissenschaften). In den GenuB
einer festen Zuordnung kommen daher auch nur wenige Studenten,
namlich 10 Prozent an Universititen, 13 Prozent an Fachhochschulen. Der
Leistungsstand spielt hierbei nur eine geringe Rolle.

Neben dem Angebot und der Nachfrage nach Beratung und Betreuung ist
gleichermaBen aufschluBreich, auf welche inhaltlichen Bereiche die Stu-
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Tabelle 45
Nutzung von Beratungs- und Betreuungsmdéglichkeiten nach Hochschul-

art und Leistungsstand

Universitaten Fachhochschulen

Bisherige Nutzung Stud. Leistungsstand Stud. Leistungsstand

von Beratungs- und insge- | Beste | Giber | unter [Schwa-|insge- | Beste | iiber | unter [Schwa-
Betreuungs- samt? a o chere samt!) o o chere
mdglichkeiten (7.663) |(1.108) | (1.621) | (1.636) | (1.373) | (2.324) | (353) | (457) | (569) | (434)
% | % % % % | % % | % | % | %
Regelmé&Bige Sprech-
stunden zu festen
Zeiten
nie 37 32 34 38| ()| 57 50 56 59
ein-/zweimal 37 34 38 39 39 29 28 32 31 29
haufiger 25 29 30 27 23 14 15 18 13 12
Insgesamt 100 | 100 100 100 100 | 100 | 100 100 100 100

Informelle Beratungs-
und Betreuungs-
moglichkeiten

nie @ 50 47 49 51 58 61 60 69

ein-/zweimal 36 34 37 38 39 28 32 30 30 24
haufiger 12 16 16 13 10 8 10 9 10 7
Insgesamt 100 | 100 100 100 100 | 100 | 100 100 100 100
Feste Zuordnung
zu Hochschullehrern
nie 89 88 89 92 87 83 88 89
ein-/zweimal 6 6 16 8 5 7 5 9 6 6
haufiger 4 5 6 3 3 6 8 8 6 5
Insgesamt 100 | 100 100 100 100 | 100 | 100 100 100 100

") EinschlieBlich der Befragten ohne Notenangabe.
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36 und 60.1 bis 3.

denten dabei Wert legen und welche ihnen weniger wichtig sind (vgl.
Tabelle 46).

Ein.zentraler Inhalt der Beratung und Betreuung durch Lehrende sollte,
dar.m sind Studierende an Universitaten wie an Fachhochschulen gleicher
Meln'ung, die Prifungsvorbereitung und die Besprechung der Prifungs-
a(belten sein. Studenten mit einem schlechteren Leistungsstand wollen
die Hilfe bei der Prifungsvorbereitung haufiger als ihre Kommilitonen

mitguten Zwischennoten. Dies giltinsbesondere fur Sozialwissenschaftler/
Psychologen.
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Fachwissenschaftliche Fragen und inhaltliche Probleme des Faches sind
nach Ansicht der Studenten beider Hochschultypen ebenfalls ein wichtiger
Gegenstand der Studienberatung. Hierin stimmen auch die Studenten
samtilicher Fachergruppen ausnahmslos (iberein. Befragte mit einem
héheren Leistungsstand betonen die Wichtigkeit einer fachlichen Beratung
geringfligig mehr.

An dritter Stelle in der Rangreihe des Beratungsbedarfs der Studieren-
den stehen Fragen des Studienaufbaus und der Studienplanung, wobei
Universitatsstudenten, vor allem Sprach- und Kulturwissenschatftler, hau-
figer hierin Beratung erwarten. In den ,verschulteren” Studiengangen
Medizin und Ingenieurwissenschaften sowie in den Studiengéngen an
den Fachhochschulen wird dieser Bereich aus naheliegenden Griinden
weniger hiufig als Gegenstand der Studienberatung angesehen.

Tabelle 46
Beratungs- und Betreuungsbedarf nach Hochschulart und Leistungs-
stand

(Skala von 0 bis 6; 0 = nicht wichtig, 6 = sehr wichtig; Katgeorien 5-6 ,sehr
wichtig” zusammengefaft)

Universitaten Fachhochschulen
Stud Leistungsstand Stud Leistungsstand
Aspekte der ) ' o
Studienberatung insge- | Beste | Uber | unter Schwa-|insge- | Beste | uber | unter [Schwa-
samt!) o @ |chere |samt) 2} @ |chere
(7.663) [ (1.108) [ (1.621) [(1.636) [(1.373) [(2.324) | (353) | (457) | (569) | (434)
% % % % % % % % % %
Prufungsvorbereitun-
gen, Prifungsarbeiten | 67 58 69 68 70 72 66 67 74 74
fachwissenschaftliche
Fragen/inhaltliche
Probleme des Faches | 62 65 63 62 59 64 66 64 64 62
Studienplanung und
Studienaufbau 47 40 45 48 48 36 35 34 34 37
persénliche Lern- und
Arbeitsschwierigkeiten | 20 13 19 21 26 25 16 23 24 31
soziale Schwierig-
keiten im Studium
(Kommunikation) 1 8 9 13 12 12 7 11 14 14
personliche Probleme,
die Gber das Studium
hinausgehen 5 4 4 5 6 6 5 6 6 6

1) EinschlieBlich der Befragten ohne Notenangabe.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36 und 61.
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Bei personlichen Problemen und Schwierigkeiten, die Uber das Studium
hinausgehen, wollen Studenten die Beratung von Hochschullehrern fast
gar nicht in Anspruch nehmen. Fast ebensowenig erwarten sie sich Be-
treuung durch die Lehrenden bei sozialen Schwierigkeiten im Studium,
die aus der Anonymitidt und Isolation an der Hochschule herrithren.
Eine kleinere Gruppe (insgesamt jeder flinfte an Universitaten, jeder
vierte an Fachhochschulen) legt Wert darauf, bei Lern- und Arbeits-
schwierigkeiten beraten zu werden, wobei Leistungsschwéchere deutlich
haufiger darin einen Beratungsbedarf anmelden als die Leistungsbesten
(Uni 26% bzw. 13%; FH 31% bzw. 16%).

Die Studenten sehen in der Studienberatung und -betreuung in erster
Linie die Méglichkeit, Auskunft zu fachlichen Fragen und Problemen zu
bekommen sowie in der Prifungsvorbereitung und -situation unterstitzt
zu werden. Dies gilt teilweise noch fir die Hilfe bei der Studienplanung
und dem Studienaufbau. Bessere und schlechtere Studenten unter-
scheiden sich dabei nicht wesentlich in der inhaltlichen Ausrichtung
ihrer Betreuungs- und Beratungswiinsche. Die leistungsschwacheren Stu-
dierenden signalisieren aber insgesamt einen etwas hdéheren Beratungs-
und Betreuungsbedarf, was verstandlich ist. Jedoch ist angesichts dieses
erhéhten Bedarfs kritisch anzumerken, daB sie die bereits vorhandenen
Beratungsangebote der Hochschullehrer etwas weniger nutzen als ihre
leistungshesseren Kommilitonen.

5.3 Elemente studentischer Férderung

Die Férderung von Studenten umfaBt ein weites Feld moglicher MaB-
nahmen und Ziele. Gerade in diesem Bereich konkurrieren verschiedene
Leitbilder, die spezifische Aspekte der Forderung und Selektion betonen
(vgl. bereits v. Ferber et al. 1970). Unabhéngig davon ist fir die gegen-
wértige Studentengeneration zu kidren, in welchem MaBe sie vorhandene
Férderungsmoglichkeiten erfiahrt und in welchem Umfang dadurch tat-
séchlich die leistungsstérkeren Studenten erreicht werden.

Als Element studentischer Férderung sind erstens die studentische Mit-
arbeit in Forschung und Lehre, zweitens die Einrichtung von Veran-
staltungen mit besonderen Leistungsanforderungen und drittens die ma-
terielle Sicherung des Studiums durch ,Begabtenstipendien” anzufiihren,
die bereits von ihrer Zielsetzung her sich im wesentlichen an gute und
sehr gute Studenten wenden.

An den Fachhochschulen sind solche speziellen Elemente studentischer
Férderung kaum anzutreffen. Studentische Mitarbeit in Forschung und
Lehre (als Hilfskraft oder Tutor) kommt nur ganz selten vor (2 bis 3%
der Befragten); auch die Teilnahme an einem Forschungsprojekt ist
gleichermaBen selten (ebenfalls 2% der FH-Studenten). Da auch
Begabtenstipendien an Fachhochschulstudenten fast nicht vergeben wer-
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den, beschranken sich die folgenden Ausfuhrungen tber die Elemente
studentischer Férderung nach dem Leistungsstand auf die Studierenden
an Universitéten.

© Studentische Mitarbeit in Forschung und Lehre

Die Mitarbeit der Studenten in Forschung und Lehre kann ein wichtiges
Instrument zur Férderung und Auswahl des wissenschaftlichen Nach-
wuchses darstellen. Studentische Hilfskrafte und Tutoren sind aufgrund
ihrer Tatigkeit in weit Uberdurchschnittlichem MaB in den Hochschul-
betrieb eingebunden und verfigen dber wesentlich intensivere Kon-
takte zu den Lehrenden. So kann die Einrichtung ,Studentische Hilfs-
krafte/Tutoren” gleichermaBen Mittel der Integration wie auch der
Selektion sein.

Zwolf Prozent der befragten Studenten geben an, als studentische Hilfs-
kraft zu arbeiten oder gearbeitet zu haben. Als Tutor waren oder sind
sechs Prozent beschaéftigt, von der Mitarbeit in Forschungsprojekten be-
richten zehn Prozent (vgl. Abbildung 18). Im Mittel dauert die Beschafti-
gung als Hilfskraft oder Tutor fiir die befragten Studenten bisher zwei bis
zweieinhalb Semester, die Vertrage werden durchschnittlich tber 30 bis
35 Stunden pro Monat abgeschiossen. Die Beschaftigungsdauer in For-
schungsprojekten hat einen &hnlichen Umfang.

In erster Linie werden Studenten mit einem hohen Leistungsniveau zur
Mitarbeit in Forschung und Lehre herangezogen. So hat bisher jeder
funfte der Studenten mit sehr guten Noten eine Beschéftigung als stu-
dentische Hilfskraft gefunden; von den Studenten mit schwécherem
Leistungsstand nur jeder zehnte. Die Resultate fur die Tutoren und zur
Beteiligung an Forschungsprojekten zeigen die gleiche Tendenz. 12 Pro-
zent der leistungsbesten Studenten waren bereits als Tutor tatig (die
anderen zu 5 bis 7%). Uber die Mitarbeit an Forschungsprojekten be-
richten die Leistungsbesten zu 18 Prozent, die leistungsschwécheren
Studenten zu 9 Prozent.

Die studentische Beteiligung an Forschung und Lehre wird zwar gene-
rell in allen Studienfachern als Instrument der Selektion zwischen guten
und weniger guten Studenten eingesetzt. Dies geschieht aber in sehr
unterschiedlicher Weise (vgl. Tabelle 47). Interessanterweise sind die
Sozialwissenschaften in der Rekrutierung ihrer studentischen Mitarbeiter
besonders leistungsbezogen. Wahrend Studenten mit einem sehr guten
Leistungsstand bereits zu 36 Prozent als wissenschaftliche Hilfskraft
gearbeitet haben, sind es unter ihren leistungsschlechteren Kommilitonen
nur 5 Prozent; ahnliches gilt fir die Beschaftigung als Tutor (20% bzw.
7%) und fir die Mitarbeit an Forschungsprojekten (37 % bzw. 9%).

Nur geringe Bedeutung hat der Leistungsstand in den medizinischen
Fachern. Wissenschaftliche Hilfskrafte und Tutoren sind dort in allen vier
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Abbildung 138

Studentische Mitarbeit in Forschung und Lehre nach Leistungsstand

(Nur Universititen)

Beschiftigung als Beschiftigung Mitarbeit an

studentische Hilfskraft als Tutor Forschungspro jekten

p12%

? 6%

. . III. 1v. I. II, III. 1Iv. I. II. III, 1Iv.
Leistungsstand Leistungsstand Leistungsstand
I. Leistungsbeste (1.108)

1. Uber dem Durchschnitt (1.621)
[::] III. unter dem Durchschnitt (1.636)

E IV. Leistungsschwachere (1.373)

— — — @: Anteil bei allen Studierenden an Universititen (7.663)

Quelle: 5 . . .
wor\staﬂzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36, 40 und 52.4.

:ﬁ;\s&?\ngsgmppen zu fast gleichen Anteilen zu finden. Lediglich far For-
ZurMigsngJekte werden leistungsbessere Studenten merklich haufiger
roeit herangezogen. Auch in den Wirtschaftswissenschaften fallen

di ; . .
a':Fe’bfaChten Leistungen im Studium fiir die studentische Beteiligung
orschung und Lehre kaum ins Gewicht.
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Tabelle 47
Studentische Mitarbeit in Forschung und Lehre nach Fachergruppen

und Leistungsstand
(Nur Universitaten)

Fachergruppen
i Sprach-/| Sozial- | Rechts-| Wirnt- Medi- | Mathe./| Ing.
Leistungsstand Kultur- | wiss/ | wiss. |schafts-| zin Natur- | wiss.
wiss. Psych. wiss. wiss.

% % % % % % %
a) Beschaftigung als studentische Hilfskraft
Leistungsbeste 21 11 @ 30 26
Gber Durchschnitt 12 19 6 8 11 29 17
unter Durchschnitt 9 10 5 5 10 20 14
Leistungsschwéchere 8 @ 5 @ @ 17 16
Insgesamt?) 10 14 6 6 10 19 15
b) Beschaftigung als Tutor
Leistungsbeste 13 10 10 @ 18 14
Gber Durchschnitt 5 14 1 4 3 13 9
unter Durchschnitt 4 10 2 5 5 8 3
Leistungsschwéachere 6 @ 1 4 @ 9 5
Insgesamt!) 5 10 2 5 4 9 6
c) Mitarbeit an Forschungsprojekten
Leistungsbeste 15 @) 3 ® =5 23 18
Uber Durchschnitt 7 23 2 6 19 22 14
unter Durchschnitt 6 11 1 3 14 12 13
Leistungsschwichere 2 @ 1 @ 16 14 11
Insgesamt!) 6 16 2 4 16 14 12 J

" EinschlieBlich der Befragten ohne Notenangabe.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36, 40 und 52.4.

Studenten, die eine Stelle als wissenschatftliche Hilfskraft erhielten oder
in Forschungsprojekten mitarbeiten, haben im Durchschnitt unabhingig
von ihrem Leistungsstand &hnlich umfangreiche Arbeitsvertrige. Dies

gilt sowohl fir die gesamte Dauer ihrer Beschaftigung in Semestern als
auch fir die Anzahl der Arbeitsstunden.

Eine doppelte Selektion beziehungsweise Forderung leistungsstarkerer
Studenten ist dagegen bei der Beschaftigung als Tutor zu beobachten.
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Wshrend Befragte mit Uberdurchschnittlichen Leistungen im Studium
monatlich etwa 40 Stunden als Tutor tatig sind, arbeiten ihre Kommili-
tonen mit unterdurchschnittlichem Leistungsstand nur 25 bis 30 Stun-
den pro Monat.

Nach Ansicht der Studenten sind die Mdéglichkeiten, an der Universitat
eine Beschaftigung als Hilfskraft oder Tutor zu finden, noch viel zu gering:
42 Prozent der Befragten wiirden gerne als Hilfskraft und 36 Prozent
als Tutor mitarbeiten, obwohl sie bisher dazu noch keine Gelegenheit
hatten.

Fast jeder zweite Student hat kein Interesse an einer Hilfskrafttatigkeit.
Dies gilt vor allem flir Rechtswissenschaftler (56 %) und Wirtschaftswissen-
schaftler (57%) haufiger. Dagegen sind es in den Naturwissenschaften
nur 36 Prozent, die kein Interesse an einer Stelle als Hilfskraft auBern.
Ahnliche Verhaltnisse bestehen hinsichtlich der Mitarbeit als Tutor:
59 Prozent der Studenten insgesamt sind daran nicht interessiert. Bei
den Juristen steigt dieser Anteil sogar auf 70 Prozent.

Desinteresse an einer Betéatigung als Hilfskraft oder Tutor ist in starkem
MaBe mitdem Leistungsstand verbunden. Studenten der besten Leistungs-
gruppe verneinen nur zu 38 Prozent den Wunsch nach einer Hilfskraft-
stelle, Befragte der schwécheren Leistungsgruppe tun dies zu 49 Pro-
zent; entsprechendes gilt fir Tutorenstellen (48% zu 629%). Dieser Ab-
stand zwischen den besseren und schwécheren Studenten ist in der
sozialwissenschaftlichen Fachergruppe besonders ausgepragt, recht
stark auch in den Rechtswissenschaften. Deutlich weniger einfluBreich ist
der Leistungsstand in den Naturwissenschaften.

Die Mitarbeit in Forschungsprojekten sowie die Beschaéftigung als Hilfs-
kraft oder Tutor wird vielfach als Mittel der Integration und Férderung
speziell der besten und guten Studenten genutzt. Allerdings geschieht
dies insgesamt und in einigen Fachern ganz besonders nur in unzu-
reichendem MaBe. Es besteht ein erhebliches Defizit fur jene, die an
solchen Tatigkeiten interessiert sind, aber keine Méglichkeit der Betétigung
erhalten. Sogar in der Gruppe der Leistungsbesten verbleiben zwei Funf-
tel, die bisher keine Méglichkeit erhielten, sich als Hilfskraft oder Tutor
Zu bewéhren, obwohl sie daran interessiert sind.

® Veranstaltungen mit besonderen Leistungsanforderungen

Di'e neuerdings haufiger als Mittel der Férderu ng betonten Veranstaltungen
mit besonderen Leistungsanforderungen sind den Studierenden noch
nicht sehr gelaufig. Etwa die Halfte berichtet, daB derartige Veranstal-
tl{f\@len in ihrem Studienfach angeboten werden. Es ist bei der Beur-
teilung der Antworten jedoch zu bertcksichtigen, daB die Frage nach sol-
chen Veranstaltungen nur sehr allgemein gestellt wurde, um einen ersten
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Uberblick dazu aus der Sicht der Studierenden zu gewinnen. Die Frags
lautete: ,Gibt es in Ihrem Fachbereich spezielle Lehrveranstaltungen, die
uber die Studienordnung hinausgehen und in denen besondere Leistungs-
anforderungen gestellt werden?” Was unter diesen ,besonderen
Leistungsanforderungen” verstanden wird, kann Unterschiedliches um-
fassen - ist also nicht auf die sogenannten ,Steilkurse” fiir die Leistungs-
besten beschréankt.

Am haufigsten sind solche speziellen Lehrveranstaltungen bei Mediziner,
Juristen und Wirtschaftswissenschaftlern (66% bis 60%), am seltensten
in den Ingenieurwissenschaften (39%; vgl. Tabelle 48). Die leistungs-
starkeren Studenten kennen spezielle Vorlesungen und Seminare kaum
h&ufiger als ihre weniger guten Kommilitonen (54% bzw. 49%).

Die Halfte der befragten Studenten hat zwar bisher noch nicht an solchen
Lehrveranstaltungen teilgenommen, ware aber daran interessiert. Auch
diejenigen, die bereits Kurse mit einem besonderen Anforderungsniveau
besucht haben (28%), sind groBtenteils an weiteren Angeboten dieser
Art interessiert. Damit bekunden rund drei Viertel der Studenten ein
Interesse an solchen Veranstaltungen, was im tbrigen fiir fast alle Facher-
gruppen in 8hnlichem AusmaB gilt.

Im Wunsch nach Kursen mit besonderen Leistungsanforderungen zeigen
sich gewisse Unterschiede zwischen Studenten mit unterschiedlichem
Leistungsstand. Befragte, die zu den Leistungsschwécheren gehtren,
nennen zu 66 Prozent ihr Interesse an besonderen Lehrveranstaltungen,
die leistungsbesten Studenten zu 77 Prozent. Noch etwas ausgeprégter
sind die Differenzen in den Kultur- und Sozialwissenschaften sowie in
der Medizin, dagegen treten sie in den Natur- und Ingenieurwissenschaften
kaum auf (vgl. Tabelle 49).

Ein erweitertes Angebot leistungsbezogener Veranstaltungen wirde nach
diesen Befunden bei dem gréBten Teil der Studenten auf eine entsprechen-
de Nachfrage treffen. Die bisherigen Veranstaltungen gentigen offensicht
lich dem groBen Interesse noch nicht. Betrachtet man die Akzeptanz insge-
samt, sind Kurse mit einem besonderen Anforderungsniveau nicht nur
fur die besseren Studenten sinnvoll, sondern auch far zahlreiche Stu-
denten, die in ihren Noten bisher nicht so gut abgeschnitten hatten
Wegen des méglichen unterschiedlichen Verstandnisses von ,Lehrveran-
staltungen mit besonderen Leistungsanforderungen” wiirde es sich aber
empfehlen, genauer nachzuprifen, was die Studierenden darunter ver-
stehen und welche Art von Kursen, Seminaren, Ubungen oder Prakika
ihnen fiir ihre Forderung besonders geeignet erscheint.
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Tabelle 48

Angebot von Veranstaltungen mit besonderen Leistungsanforderungen
nach Fachergruppen

(Nur Universitaten)
Studie- Fachergruppen
Veranstaltungen rende prach-/| Sozial- |Rechts-| Wirt- | Medi- [Mathe/| ing.
mit besonderen INSGe~ | Kuttur- | wiss/ | wiss. |schafts-| zin | Natur- | wiss.
Lelfsh;ngs- samt | \iss. | Psych. wiss. wiss.
anforderungen (7.663) | (1.583) | (698) | (737) | (991) | (857) | (1.498) | (1.070)
% % % % % % % %
Gibt es nicht 50 53 53 41 40 44 51 61
~1-2 Kurse 31 32 31 32 37 31 28 27
—3und mehr 19 15 16 27 23 25 21 12
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 74.

Tabelle 49

Teilnahme und Interesse von leistungsbesten und leistungsschwicheren
Studenten an Veranstaltungen mit besonderen Leistungsanforderungen
nach Fachergruppen

(Nur Universitaten)

Studie- Fachergruppen
Leistungsstand rende sprach-/| Sozial- |Rechts-| Wirt- | Medi- |Mathe/| Ing.
INSGe- | Kultur- | wiss/ | wiss. |schafts-| zin | Natur- | wiss.
samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.
% % % % % % % %
a) Bisherige Teilnahme an Veranstaltu ngen mit bésonderen Leistungsanforderungen
Leistungs-
beste 37 41 33 33 31 50 40 21
Leistungs-
schwichere 26 20 20 28 30 33 31 18
b) Interesse an Veranstaltungen mit besonderen Leistungsanforderungen
Leistungs-
beste @ | 79 74 14 s 87 74 65
Leistungs-
Schwéichere 656 60 64 69 73 71 60
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36 und 75.
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© Materielle Sicherung: Stipendien

Die Frage nach der materiellen Sicherung, wie sie hier behandelt wird,
bezieht sich allein auf die Finanzierung der Ausbildung durch Stipen-
dien der Begabtenfdrderung und von Stiftungen. Es soll geprft werden,
in welchem Umfang diese begabungs- und leistungsbezogenen Stipen-
dien tatsachlich die Leistungsbesten erreichen. Die materielle Sicherung
durch BAfoG bleibt ausgeklammert, da es sich hier in erster Linie um
ein Mittel der sozialen Unterstitzung handelt.

In den GenuB von Stipendien der Begabtenférderung gelangen erwar-
tungsgeman nicht sonderlich viele Studenten. In unserer Erhebung geben
vier Prozent der Befragten an, ihre Ausbildung teilweise oder haupt-
séchlich durch diese Form der Férderung zu finanzieren. In der Sozial-
erhebung des Deutschen Studentenwerks vom Sommersemester 1985
betragt der entsprechende Wert drei Prozent. Die Differenz durfte sich
durch die dort miterfaBten Studenten von Fachhochschulen erkléren, die
solche Stipendien noch seltener erhalten als ihre Kommilitonen an den
Universitaten (vgl. Schnitzer et al. 1986, S. 6).

Studenten der medizinischen Facher und der Rechtswissenschaften ge-
lingt es noch am ehesten, Stipendien zur teilweisen oder hauptséchlichen
Finanzierung ihres Studiums zu erhalten. Die wenigsten Stipendien be-
kommen zukiinftige Okonomen und Ingenieure.

Deutlich wichtiger als das studierte Fach ist fur die Gewéahrung eines
Stipendiums der bisher erzielte Leistungsstand. Dies gilt sowohl hin-
sichtlich der Zwischenprufungsnote als auch beziglich des Notendurch-
schnitts im Zeugnis der Hochschulreife (vgl. Tabelle 50).

Immerhin 10 Prozent der leistungsbesten Studenten geben an, teilweise
oder vollstandig durch Stipendien ihre Ausbildung zu finanzieren. Befragte
mit noch tiberdurchschnittlichen Leistungen im Studium werden zu 4 Pro-
zent auf diese Art und Weise geférdent, bei den leistungsschwécheren
Studenten sind es nur noch 3 Prozent. Von den durch Begabtenstipen-
dien geférderten Studenten gehort damit gut die Halfte zu den
Leistungsbesten.

Ein &hnliches Bild zeigt sich, wenn man die Befragten nach ihrem
Leistungsstand beim Hochschulzugang gliedert. Jeder zehnte mit einer
Abiturnote von 1,9 und besser kommt in den GenuB von Stipendien,
bereits bei Noten ab 2,0 ist es nur noch maximal jeder zwanzigste.

In den meisten Fé&chern hat der im Studium erzielte Leistungsstand fir
den Empfang eines Stipendiums groBe Bedeutung. Am wenigsten gilt
dies fur die Wirtschaftswissenschaften: Obwohl nicht viele Studenten ein
Stipendium erhalten, wird gerade hier diese Férderung nur wenig lei-
stungsbezogen vergeben. Wahrend 6 Prozent der leistungsbesten ange-
henden Okonomen ihr Studium durch ein Stipendium finanzieren kénnen,
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Tabelle 50 ] . .
Ausbildungsfinanzierung durch Begabtenstipendien nach Facher-

gruppen und Leistungsstand o
(Nur Universitaten; Kategorie ,teilweise” und ,hauptsachlich” zusammengefaBt)

Fachergruppen

Studie-

rende |Sprach-/ Sozial- | Rechts-| Wirt- | Medi- | Mathe./ Ir_\g.
Leistungsstand insge- | Kultur- | wiss/ | wiss. schafts-|  zin Na}ur- wiss.

samt | Wwiss. | Psych. wiss. wiss.

% % % % % % % %

Leistungsbeste 0| ® 10 12 ® 9 8
ber dem Durchschnitt 4 4 3 4 3 4 5 2
unter dem Durchschnitt 2 2 4 2 1 4 2 2
Leistungsschwéchere 3 3 2 2 @ @ 2 1
Insgesamt!) 4 4 4 5 3 5 3 3

1) EinschlieBlich der Befragten ohne Notenangabe.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36 und 41.4.

sind es auch unter den leistungsschwécheren noch 4 Prozent. Erneut
erweist sich die Praxis der Forderung in den Wirtschaftswissenschaften
entgegen manch offiziellen Verlautbarungen zur Wichtigkeit des ,Lei-
stungsprinzips” gerade dort weniger leistungsorientiert. Fast ebensowenig
leistungsbezogen ist die Stipendienverteilung in den medizinischen
Fachern.

Stipendien sind, so 148t sich zusammenfassen, ein im groBen MaBe auf
Schul- und Studienleistung griindendes Instrument der finanziellen For-
derung sehr guter Studenten. Allerdings verbleiben, selbst wenn man denr
Adressatenkreis auf die Begabten und Hochbegabten beschrénkt, erheb-
liche Defizite. Denn Stipendien als Mittel zur Finanzierung des Studiums
sind selbst fur Studenten mit hohem Leistungsstand nur in geringem
Umfang erhaltlich. Die Selektion unter ihnen scheint oft von Zuféllen
gesteuert und in vielen Fallen eher die Schul- als die Studienleistungen
zu honorieren.

5.4 Urteile und Wiinsche zur Forderung im Studium

AbschlieBend soll aus der Sicht der befragten Studierenden Bilanz ge-
zogen werden, und zwar in dreifacher Hinsicht: Als erstes wird darge-
legt, was ihnen im Studium geringe und was ihnen gréBere Schwierig-
keiten bereitet und was sie belastet. Daran kann unter anderem abge-
lesen werden, wodurch sich die Studierenden in ihrer Leistungsent-
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faltung behindert sehen und worin dabei Unterschiede nach der Leistungs-
stérke bestehen.

Diesem ,Problemkatalog” ist der ,Ertragskatalog” des Studiums zur Seite
zu stellen. Er beinhaltet die Frage, worin sich die Studierenden durch
ihr Studium geférdert sehen. Erfahren etwa, so kann eine Frage dazu
lauten, die leistungsbesten Studenten ein geringeres MaB an Férderung
und Ertrag, weil sie in der ,studentischen Masse der MittelmaBigkeit”
(eine haufig zu hérende besorgte Meinung) nicht ernten kénnen, was
ihnen eigentlich zukommen sollte.

Drittens wird behandelt, was sich die Studierenden selbst zur Verbes-
serung ihrer Studiensituation hauptsachlich wiinschen. Man darf wohl
annehmen, daB in diesem ,Forderungskatalog” auch zum Ausdruck
kommt, auf welche Bedingungen die Studenten Wert legen, um zu
besseren Studienresultaten zu gelangen. Zu beachtenist dabei, ob bessere
Studenten andere Voraussetzungen anfithren als die weniger guten
Studenten.

© Schwierigkeiten und Belastungen

Die Schwierigkeiten und Belastungen im Studium sind fir Studierende
an Universitaten wie Fachhochschulen weitgehend &hnlich gelagert, aller-
dings mit gewissen Unterschieden im AusmaB der Schwierigkeiten in
einigen Aspekten. Universitatsstudenten fillt es etwas hé&ufiger schwer,
eine eigene Orientierung im Studium zu gewinnen, Kontakte zu finden
oder sich in Lehrveranstaltungen an Diskussionen zu beteiligen; Fach-
hochschulstudenten fithren etwas héufiger Schwierigkeiten mit den Lei-
stungsanforderungen an. ErwartungsgemaB haben sehr viele Studierende
vor allem Schwierigkeiten mit der effizienten Vorbereitung einer Priifung
und mit den Leistungsanforderungen im Fachstudium.

Ahnliches gilt fur die fachliche Orientierung im Studium. Etwa der Halfte
der Universitatsstudenten und zwei Finftel der Fachhochschulstudenten
gelingt es nur mit einigen oder groBen Einschrénkungen, in der Viel-
falt der Fachinhalte eine eigene Orientierung zu gewinnen, beziehungs-
weise das Studium auch (ber ein bis zwei Jahre im voraus zu planen.

Mit groBen fachspezifischen Unterschieden werden die Leistungsan-
forderungen im Studium als Schwierigkeit erlebt. Insgesamt 46 Prozent
an Universitaten und sogar 54 Prozent an Fachhochschulen haben hier
einige oder groBe Probleme. Vergleichsweise seltener geben die Kultur-
wissenschaftler (32%) und die Sozialwissenschaftler (30%) Schwierig-
keiten in diesem Bereich an, weitaus mehr hingegen die angehenden

Naturwissenschaftler (53%), Juristen (55%), Wirtschaftswissenschaftler
(55%) und die Ingenieure (58%).

Weniger problematisch wird die Studiensituation von den Studenten an
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iversitaten wie Fachhochschulen in ihren sozialen und kommunikatiyen
xgg]:lits:r?teerlebt, obwohl auch hierin ein gréBerer ]’ei[ Schwi?rigkelten
hat, Fur fast jeden dritten an Universitdten und fir Jed_ep flnften an
Fachhochschulen ist es problematisch, Kontakte zu qumllltqnen zu fin-
den, und etwa jeder vierte (an Uni wie FH) ha_t Schwierigkeiten _r.mt qer
Konkurrenz unter den Studierenden. Dieses msgesamt 'recht glinstige
Bild im sozialkommunikativen Bereich zeigt allerdings zwei dunklere Stel-
len: Das ist zum einen der Umgang mit den Leh_renden, zum anderen
die verbreitete Schwierigkeit, sich an Diskussionenin _Lehrveranstaltyngep
zu beteiligen. In beiden Punkten ist die Problematik an den Universi-
titen ausgepréagter als an den Fachhochschulen.

Neben den durch die jeweilige fachspezifische Organisation des Lfahr- und
Studienbetriebes bedingten Unterschieden zwischen d<.an einzelnen
Fachergruppen treten je nach dem Leistungsstand der Studierenden zum
Teil deutlich voneinander abweichende Einschatzungen der Stgdlen-
situation und ihrer Schwierigkeiten auf. Dies zeigt sich vor allem in den
folgenden Aspekten bei Universitits- und Fachhochschulstudenten
(vgl. Tabelle 51):

— Wahrend von den leistungsbesten Studenten ein Drittel "mit der effi-
zienten Prifungsvorbereitung Schwierigkeiten hat, betragt c_ien: ent-
sprechende Anteil unter den leistungsschwécheren sogar drei Viertel.

— Zwar sind far nicht wenige der Leistungsbesten die Anforderungen ir_n
Fachstudium auch mit Schwierigkeiten verbunden, u'nter den Lei-
stungsschwacheren sind es aber mehr als doppelt so viele.

— Sich im Studium zu orientieren und die Planung des Studigms fallt
den Leistungsbesten viel weniger schwer als den Leistungs-
schwacheren.

— Feste Lern- und Arbeitsgruppen werden von den_ Leistu_.ng.sbesten
seltener vermiBt, von den Leistungsschwacheren weitaus haufiger.

— SchlieBlich berichten die Leistungsschwacheren erheblict) héuf_iger von
Schwierigkeiten im Umgang mit den Lehrenden als die Leistungs-
besten.

Am wenigsten differenziert der Leistungsstand hinsichtl_ig:h der Schwje—
rigkeiten bei der Aufnahme von Kontakten zu den Kommlhtopen, obgleich
selbst dabei die leistungsbesseren Studenten sich etwas leichter tun.

Als haufigster StreBfaktor im Studium erweisen sich die bevorstehgnde_n
Prifungen, und zwar fiir Studierende an Fachhochschulen und 'U.nlverSI—
titen gleichermaBen. Vergleichsweise hoch sind auch die individuellen
Belastungen durch die Leistungsanforderungen (eher bei Fachhoch§chu!—
Studenten) und durch die unsicheren Berufsaussichten (eher bei Uni-
versitdtsstudenten), von denen sich mitterweile jeder flnfte dadu_rs:h als
stark befastet empfindet. Fir recht viele stellt auch die Anonymitat der
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Tabelle 51

Schwierigkeiten im Studium nach Hochschulart und Leistungsstand
(Kategorien ,einige” und ,groBe” Schwierigkeiten zusammengefaBt)

(7.663) |(1.108) | (1.621) 1(1.636) | (1.373) | (2.324) | (353) | (457) | (569) | (434)
% % % % % % % % % %

Universitaten Fachhochschulen
Stud. Leistungsstand Stud. Leistungsstand
Schwierigkeiten insge- | Beste | aber | unter {[Schwa-| insge- | Beste | Gber | unter [Schwa-
samt!) (%] 4] chere | samt!) 4] Q chere

Prufungen effizient
vorzubereiten 58 34 48 66 76 57 35 51 62 75

die Leistungsanforde-
rungen im Fachstudium| 46 | 27 36 52 65 34 44 60 73

in der Vielfalt der
Fachinhalte eine
eigene Orientierung
zu gewinnen

®

39 46 50 54 38 28 37 39 46

Planung des Studiums
Uber ein bis zwei

Jahre im voraus 35 44 47 53 42 29 40 41 49

®

der Umgang mit
Lehrenden

®

31 35 39 45 31 22 23 33 39

Beteiligung an Diskus-
sionen in Lehrver-
anstaltungen

®

41 46 50 51 37 33 34 38 39

das Fehlen fester Lern-
und Arbeitsgruppen 26 16 20 28 36 23 12 20 25 34

Kontakte zu Kommili-

tonen zu finden 27 29 29 33|20 |22 20 18 24
Konkurrenz unter
den Studierenden 26 22 22 26 30 23 15 20 26 29

1) EinschlieBlich der Befragten ohne Notenangabe.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36 und 70.

Hochschule (Uni 20%; FH 12%) und die eigene finanzielle Lage eine starke
Belastung dar. Von starken Belastungen durch persénliche Probleme be-

richten an Universitaten wie Fachhochschulen jeweils 16 Prozent, ein ins-
gesamt recht hoher Anteil.

Die Belastungen sind in den einzelnen Fachern nicht gleich verteilt, viel-
mehr ergeben sich je nach Studiensituation und studentischer Rekru-
tierung unterschiedliche Belastungsschwerpunkte und -profile der ein-
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zelnen Fachergruppen. In den Geistes- unc{ quialwissenschafte_n zum
Beispiel sind die Belastungen aufgrund der Orleqtlerungsprobleme im St‘u-
dium und aufgrund der unsicheren Berufsaussichten besonders hapflg,
dagegen werden die Leistungsanforderungen seltener als problematisch
erlebt. Ingenieurwissenschaftler an Fachhochschulen erfahren vor allem
die Leistungsanforderungen und den PrufungsstreB als belastend.

Insgesamt 148t sich festhalten, daB die Studiensituati_on von c.j‘en t_)essere.n
Studenten deutlich weniger belastend erlebt wird. Dies schlagt sich da(m
nieder, daB sie viel seltener Prifungen und Leistungsanforderunger} im
Fachstudium als personiiche Belastung empfinden. Diese unte_rschled-
liche Belastung von leistungstarkeren und -schwécheren Studierenden
korrespondiert mit den Unterschieden in ihren Studienkompetenzen und
ihrer Zuversicht, das Studium erfoigreich zu absolvieren.

Ist die gegenwartige Situation im Studium far die Leistungsbesften dem-
nach weniger belastend, so sehen sie ihre zukinftige berufiiche und
materielle Situation keineswegs rosiger. in den Sozialwissenschaften und
zum Teil auch in der Medizin empfinden sich die Leistungsbesten durch
die unsicheren Berufsaussichten und ihre spétere finanzielle Lage sogar
stirker belastet als die anderen Studenten. Mit Ausnahme der Juristep
blicken die leistungsstarkeren Studenten keineswegs optimistischer in
ihre berufliche Zukunft. Offenbar erscheint ihnen ihre durch die.Noten
bescheinigte Leistungsstéarke im Studium angesichts des problematischen
akademischen Arbeitsmarktes nicht hinreichend, um ihnen einen Vor-
sprung in den Berufschancen zu sichern.

Demnach ist der EinfluB des Leistungsstandes auf die Reaktion gegen-
{iber unsicheren Berufsaussichten vernachlassigbar gering - viel_mehr
spielt die Fachzugehérigkeit die entscheidende Rolle. Anders bei den
,bevorstehenden Prifungen”, bei denen die Fachzugehorigkeit fur das
Belastungsempfinden kaum bedeutsam ist, dagegen der Leistungsstand
erheblich dazu beitragt, ob bevorstehende Prifungen als belastend er-
lebt werden. Sowoh! bei den Orientierungsproblemen im Studium als
auch bei den Leistungsanforderungen sind die Unterschiede im Au§ma{3
der dadurch verursachten Belastung sowohi von der Fachzugehbngk_elt
als auch vom Leistungsstand abhéngig, wobei eher die Fachzugehorig-
keit ein jeweils etwas gréBeres Gewicht hat.

® Allgemeine Forderung durch das Studium

Die Studierenden ziehen insgesamt eine differenzierte Ertragsbilanz ihres
bisherigen Studiums. Vor allem in ihren fachlichen Kenntnissen seh"en
sie sich insgesamt als gut geférdert an. Immer noch befriedigend fgllt
die Ertragsbilanz hinsichtlich der Forderung ihrer intellektuellen Fé_hlg-
keiten, ihrer Autonomie und Selbstandigkeit sowie ihrer aligemeinen
persénlichen Entwicklung aus. Besonders kritisch beurteilen sie dagegen
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den Studienertrag hinsichtlich praktischer Fahigkeiten, sozialen Verant-
wortungsbewuBtseins, des Umgangs mit Menschen (soziale Fahigkeiten)
und im Hinblick auf ihre Aligemeinbildung (vgl. Tabelle 52).

Stets haben die leistungsstarkeren Studenten einen etwas gréBeren Ge-
winn aus dem Studium gezogen. Dies gilt fiir alle angesprochenen Aspekte
potentieller Férderung. Freilich ist der ,Mehrwert” des Studiums nicht in
allen Aspekten gleichermaBen hoch.

In erster Linie in den zentralen Bereichen der Studienkompetenz, also
dem Erwerb fachlicher Kenntnisse, der Schulung logisch-methodischen
Denkens sowie der Aneignung systematischer Arbeitstechniken weisen
die besseren Studenten ein merkliches Plus an erfahrener Forderung auf.
Auch hinsichtlich praktischer Fahigkeiten sehen sich die sehr guten Stu-
denten, allerdings auf einem insgesamt niedrigen Niveau, besser gefor-
dert als leistungsschlechtere Befragte.

AufschluBreich sind die Unterschiede nach Fachergruppen hinsichtlich der
Férderung leistungsstarkerer und leistungsschwécherer Studierender. Vor
allem in den Sozialwissenschaften und teilweise den Sprach-/Kultur-
wissenschaften fallt der Vorsprung im Ertrag fur die besseren Studenten
besonders deutlich und durchgehend aus. Einen im groBen und ganzen
durchschnittlichen Mehrgewinn an Forderung berichten die leistungs-
besten Studenten der Rechts- und Ingenieurwissenschaften sowie der
medizinischen Facher. Dagegen machen die Leistungsunterschiedein den
Naturwissenschaften und ganz besonders den Wirtschaftswissenschaften
deutlich weniger dafir aus, welche Ertragsbilanz gezogen wird.

Der Mehrgewinn fiir die leistungsstarkeren Studenten ist insgesamt nicht
unerheblich. Ihr »Fordervorsprung” betragt auf der zugrundegelegten
Skala von sechs Schritten in den meisten Aspekten etwa einen halben
Schritt. Daraus kann geschlossen werden, daB die Leistungsbesseren
mehr vom Studium haben oder auch zum Teil mehr aus ihm machen.
Fur letzteres spricht ihre groBere Leistungsbereitschaft, Wissenschafts-
orientierung und Studienkompetenz. Jedenfalls erlauben die Befunde nicht
die Folgerung, die leistungsbesseren Studenten wirden durch die Menge
»mittlerer Studenten” derart behindert, daB sie ihre gréBere Leistungs-
stérke nicht in einen besseren Ertrag umsetzten koénnten.

® Forderungen zur Verbesserung der Studiensituation

Welche Forderungen und Wiinsche erscheinen den Studenten als be-
sonders dringlich, um ihre persénliche Studiensituation zu verbessern?
Die ihnen vorgelegten Vorgaben reichen von Aspekten der Betreuung,
der Gestaltung des Studienganges und der Prafungsanforderungen
Gber spezielle Angebote wie Briickenkurse und Beteiligung an For-
schungsprojekten, bis hin zu materielien Bedingungen wie Anhebung
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der BAf6G-Séatze/Stipendien und Verbesserung der Arbeitsmarkt-
chancen.

52 .
;%?3!?ung durch das Studium in der Bilanz der Studierenden nach Hoch-

rt und Leistungsstand
(Sr;ir:tl;:everte; Skala von 0 bis 6; 0 = gar nicht, 6 = sehr stark gefordert)

Universitaten Fachhochschulen

Stud. Leistungsstand Stud, Leistungsstand
Aspekte der insge- | Beste | uber | unter |[Schwa-|insge- | Beste | Uber | unter [Schwa-
Forderung o here |samt’) 9} @ |chere
samt [7] 1] cl

(7.663)1(1.108) | (1.621) {(1.636) | (1.373) [ (2.324) | (353) | (457) | (569) | (434)
% % % % % % % % % %

Fachliche und berufliche Qualifikation

Fachliche

Kenntnisse 49 47 45 44 | 44 | 47 45 44 42
Intellektuelle Fahig-

keiten (log./method.

Denker(1) 39 38 35 33|31 {35 383 31 30

Arbeitstechnische
Fahigkeiten, syste-
matisches Arbeiten 33 32 31 28 |28 |31 30 27 25

Praktische Fahigk.,
Berufs-/Praxis-
bezogenheit 1,9

22 21 19 17 33 32 27 26

Individuelle Bildung

Autonomie und

Selbstandigkeit 36 35 34 31 3.1 33 33 32 27

Persdnliche Entwick-

lung, ganz allgemein @ 35 35 34 31 3,1 33 33 31 29

Kritikfahigkeit,

5
kritisches Denken 31 27 2

31 32 30 28 |27 |30

Allgemeinbildung,

breites Wissen 22 122 24 21 20|21 |23 22 21 20

Soziale Bildung

Soziale Fahigkeiten,

Ungangm. Menschen | 20 | 23 21 20 18 {20 |22 23 19 18
-

Soziales Verantwor-

i 21 19 |20 {21 23 20 18

tungsbewuBtsein 20 1 21 22
1) EinschlieBlich der Befragten ohne Notenangabe.
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36 und 69.
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Generell ist den Universitatsstudenten zur Verbesserung ihrer Studien-
situation am dringlichsten, daB haufiger Lehrveranstaltungen im Klei-
nen Kreis stattfinden, daB ihr Studiengang einen starkeren Praxisbezug
erhélt und daB sie intensiver durch die Lehrenden betreut werden.
Am wenigsten dringlich erscheint ihnen die Verringerung der Priifungs-
anforderungen und die Konzentration der Studieninhalte. Beides ist
Ausweis dafir, daB Studenten unter besseren Studienbedingungen
keineswegs bequemere verstehen — wie ihnen haufig unterstellt wird.

An den Fachhochschulen steht zwar auch der Wunsch nach Lehrver-
anstaltungen im kleineren Kreis im Vordergrund, ansonsten ist Folge und
Gewicht der anderen Aspekte doch etwas anders verteilt. Auffallend
ist die starke Unterstltzung von ,Brickenkursen” einerseits, von mehr
Beteiligungsméglichkeiten an Forschungsprojekten andererseits.

Die leistungsstarkeren Studenten an Universitaten legen auf fast alle
Aspekte der Anderung und Verbesserung weniger Gewicht. Damit sig-
nalisieren sie, daB sie mit den gegenwartigen Verhaltnissen hinsichtlich
ihrer Studienbewaltigung besser zurechtkommen und zufriedener sind.
Angesichts ihrer geringeren Schwierigkeiten mit den Leistungsanfor-
derungen und Studienbedingungen ist dies ganz folgerichtig
(vgl. Abbildung 19).

Einzig einen Aspekt fordern sie etwas starker ein, und zwar wiinschen
sie sich haufiger mehr Beteiligungsméglichkeiten an Forschungspro-
jekten. Daraus kann gefolgert werden, daB die besseren Studenten sich
weniger angemessen durch zusétzliche Lehre (auch in speziellen Kursen)
geférdert sehen, als vielmehr durch die Einbeziehung in den wissen-
schattlichen ForschungsprozeB aufgrund der praktischen Teilhabe an
Forschungsvorhaben. Dies wird durch ihre intensivere Wissenschafts- und
Forschungsorientierung zusatzlich unterstatzt.

Am starksten unterscheiden sich die besseren und weniger guten Stu-
denten im Wunsch nach Einrichtung von Briickenkursen zur Aufarbeitung
schulischer Wissensliicken wie auch nach einer Verringerung der Pri-
fungsanforderungen. Bei den Leistungsbesten stehen beide Aspekte am
Ende ihres Forderungskataloges. Sie ‘klettern bei den Leistungs-
schwéacheren immerhin auf Platz 9 (Prafungsanforderungen) und 7
(Briickenkurse) der zwolf Vorgaben, erreichen allerdings auch bei ihnen
keine Spitzenpiatze. Aufgrund der unterschiedlichen Leistungsstarke im
Studium ist die andere Gewichtung von Briickenkursen und Prufungs-
anforderungen durch die besseren und schwacheren Studenten nahe-
liegend - sie ist aber geringer ausgefallen, als erwartet wurde.

Bei allen Aspekten, die auf eine Verbesserung der Studiensituation ab-
Zielen, spielen sowohl fach- als auch leistungsspezifische Unterschiede
eine Rolle. In der Regel Gberwiegen jedoch die Fachunterschiede erheb-
lich. Das gilt vor allem fiir den Wunsch nach einem stirkeren Praxis-
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Abbildung 19

winsche zur Verbesserung der Studiensituation nach Leistungsstand
insc

Universititen; Skala von O bis B; O = Uberhaupt nicht dringlich, 6 = sehr
(gﬁngncm Kategorien 5-6 "sehr dringlich" zusammengefaBt)

\as erscheint Ihnen

dringlich, um Ihre per- gg 20% 40% 60% a'u% i 109%
sonliche Situation zu — ’ v . — 1[ - .
verbessern?

Hiufiger Lehrveranstal-
tungen in kleinerem Kreis E}‘cté

Stirkerer Praxisbezug
des Studienganges

Intensivere Betreuung
durch Lehrende

Verbesserung der
Arbeitsmarktchancen

Mehr Beteiligungsmdg-
lichkeiten an For-
schungspro jekten

feste studentische Ar-
beitsgruppen/Tutorien

Abschaffung von
Regelstudienzeiten

Erhthung der BAf&G-
Sitze/Stipendien

Einrichtung von Briicken-
kursen zur Aufarbeitung
schulischer Wissenslicken

Bnderungen im Fachstu-
diengang (Priifungs-,
Studienordnungen)

Verringerung der Prij-
fungsanforderungen

Konzentration der
Studieninhalte

i I Iy

3

i n

El? 2‘0% 40 % 60 % 80%

"Leistungsbeste" (1.108)

" eistungsschuichere" (1.373)

100%

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1384/85, Fr. 73.
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bezug des Studiums und nach verbesserten Arbeitsmarktchancen. Nur
die Verringerung der Prafungsanforderungen sowie die Einrichtung von
Brickenkursen sind Aspekte, in denen die leistungsspezifischen Unter-
schiede in der Dringlichkeit des Verbesserungswunsches die fachspe-
zifischen Differenzen etwas tberwiegen.

Fur die Verbesserung der Studiensituation hatte man daher, will man den
Winschen der Studierenden folgen, vor allem in den einzelnen Studien-
fachern anzusetzen. Verbesserung der Kontakte und Betreuung miiBte
vordringlich in der Medizin, den Wirtschafts- und den Rechiswissen-
schaften verwirklicht werden; davon wiirden die Leistungsbesten wie die
-schwécheren gleichermaBen profitieren. Angesichts der allgemein als
ungunstig erlebten Kontakt- und Betreuungsverhéltnisse in diesen Facher-
gruppen erscheinen diese Forderungen ohne weiteres nachvollziehbar
und offensichtlich berechtigt. Ein starkerer Praxisbezug des Studiums
ware zudem in der Medizin aus der Sicht der Befragten besonders
winschenswert. In den Sprach-/Kultur- und den Sozialwissenschaften
wdre die Anhebung der Anforderungen durchaus im Sinne vieler Stu-
denten; zugleich muBten vermehrt Anstrengungen unternommen werden,
um die Arbeitsmarktchancen fir Absolventen gerade dieser Facher zu
verbessern. Die Einrichtung von Tutorien schlieBlich kame hauptsachlich

den Wunschen der Studenten in wirtschaftswissenschaftlichen Fachern
entgegen.

Unabhéngig von Fachunterschieden kann man davon ausgehen, daB in
erster Linie die Mdglichkeiten zur intensiveren Betreuung durch Lehrende
und zu h4ufigeren Lehrveranstaltungen im kleineren Kreis allen Studenten
unabhéngig von Leistungsstand und Fachzugehdrigkeit zugute kommen
wirden. Die Absicht, die leistungsstirkeren Studenten speziell zu férdern,
kdnnte am ehesten durch ihre héhere Beteiligung in Forschung und Lehre
erreicht werden. Dies wéare auch deshalb naheliegend, weil sich aus

dieser Gruppe der wissenschaftliche Nachwuchs hauptsachlich rekrutiert
(vgl. Bargel/Gawatz 1987).
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6. Berufliche Vorstellungen und Berufsaussichten
(T. Bargel/F. Behringer)

i eruf sind fur die Studierenden auf sehr unterschledh'che
\?Vtsii:%i?erilgaﬁder verknipft, wie dies an den berufsbezogenen Motlven
und Kriterien der Studienwahl ablesbar ist. Mancr!e haben berglts zgg;
Zeitpunkt der Studienaufnahme ein festes Berufsziel, an der Umvc_erﬁlt_
wie Fachhochschule jeweils knapp. 30 Rrozent. And.eren ISt' es \rn‘/;(c _ttlg,
nicht festgelegt zu sein und sich eine \{lelfalt beruflicher MOQHC ei ﬁ?
offen zu halten (Uni 45%; FH 55%). Einigen k.ommt das Stuodlum _‘rec t,
um die Berufstatigkeit hinauszuschieben gUnl 13%;. FH 109%). Fur dlﬁ
meisten Studierenden bedeutet die Wa}hl eines _Studlenfaches demnf?c
nicht, zugleich die Entscheidung far einen bestimmten Beruf zu tre en.
Aber ihre beruflichen Vorstellungen, entsch|ede(1 oder noch unklar, als.m(;
nere Berufung oder &uBerer Zwang zur Erwerbssmherupg verstanden, sin
nicht nur bedeutsam fur die Studienwahl, sondern sie geben vor gllem
Auskunft iber einen wichtigen zukunftsbezogenen Bereich der sozialen
Orientierungen in der Studentenschaft.

Zuerst ist daher der gegenwdértige Stand der Berufswar.\I festz_uhalten,
wobei der Zusammenhang mit den berufsbezogfaner} Studlgnmotlyen ge-
sondert interessiert. Die Auskunft, welche Tétlgkeltsbere[che die _Stu—.
dierenden anstreben, gibt einen Uberblick tiber die Nac.hfragepotenpa_:?.
Drangen die Studierenden tatsachlich in den Staatsdlepst, 'das Risiko
der Privatwirtschaft oder Selbstandigkeit me_idend 1_md die §|cher§_ Ver‘—
sorgung suchend? Wieviele richten sich mittlerweile auf eine Tétigkeit
im ,alternativen” Wirtschaftssektor ein?

Angesichts der Diskussion um die Erosion des Beruf:}ethos, verdlen} (:]le
Frage, wie wichtig den Studierenden Beruf und Arbeit §|nd, un_d welche
beruflichen Werte sie haben, besondere Aufmerksamkelt_ Sphwmden die
traditionellen akademisch-professionellen Berufswerte bei dieser Studen-
tengeneration?

Die Berufsaussichten als Briicke in die Zukunft konnen die Studlgn—
situation massiv beeinflussen. Wieviele Studenten beflrchten Arbeits-
losigkeit? Hat sich ihre Zahl vermehrt oder verringert und welche aktuelien
Belastungen im Studium erwachsen daraus?

i ‘ i lungen spielen
Bei der Beantwortung von Fragen zu den beruflichen \/orstel
die Hochschularten, die Fachzugehorigkeit und die Gescplechtﬁygcre]-
hérigkeit eine beachtenswerte Rolle. Daher ist st.ets pall bc_aruc_:ksnc igen,
inwieweit damit Unterschiede einhergehen und wie groB sie sind.
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6.1 Stand der Berufswahl und angestrebte Tatigkeitsbereiche
© Stand der Berufswahl

Die Berufswahl! ist als ProzeB zu verstehen, in dessen Verlauf das Spek-
trum der beruflichen Méglichkeiten fortschreitend verengt wird. Bei der
Ubernahme von Berufspositionen ist das Individuum weitgehend auf das
vorfindbare Angebot angewiesen, hat aber auch eigene Entscheidungs-
spielraume (vgl. Daheim 1970). Wie weit sind die Studierenden in diesem
ProzeB, in dem Wiinsche, Plane und Mdéglichkeiten in Einklang zu bringen
sind: Ist flr sie die Berufswahl noch offen oder wissen sie, mit einiger
oder grofB3er Sicherheit, welchen Beruf sie ergreifen wollen?

Fachhochschulstudenten sind in diesem ProzeB bereits weiter fortge-
schritten. Unter ihnen halt nur etwa ein Flnftel die Berufswahl flir noch
offen, unter Universitatsstudenten dagegen fast ein Drittel. Als sehr ge-
sichert sehen ein gutes Viertel an Universitdten (27%) und etwas mehr
an Fachhochschulen (30%) ihre Berufsentscheidung an.

Tabelle 53
Stand der Berufswahl nach Fachsemestern
Wissen Sie schon, welchen Beruf Sie ergreifen wollen?
Hochschulart und Nein, ist  [Ja, mit einiger|Ja, mit groBer| Insgesamt
Fachsemester noch offen | Sicherheit | Sicherheit
0/0 0/0 n/D 0/0
Universititen (7.663) @) 42 27 100
1.~ 2. Semester (1.447) 36 43 21 100
3. - 4. Semester (1.355) 34 44 22 100
5.- 6. Semester (1.169) 34 42 24 100
7.~ 8. Semester (1.067) 32 42 26 100
9. -10. Semester (893) 28 42 30 100
11. - 12. Semester  (665) 24 38 @9 100
13. und mehr (834) 24 42 39 100
Fachhochschulen (2.324) 51 30 100
1.-2. Semester  (578) 20 55 25 100
3.-4. Semester (597) 21 52 27 100
5.- 6.Semester  (469) 20 48 39 100
7.-8 Semester  (319) 14 50 36 100
9. und mehr (239) 16 46 @ 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 56 und 89.
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Mit steigender Semesterzahl nimmt versténdlicher)Neise die' Sicherheit
der Berufswahl zu (vgl. Tabelle 53). Die Zu_nahr_ne ist aber nicht beson-
ders ausgepragt. An den Universitaten bleibt .bIS zum.achten Semester
fur ein gutes Drittel die Berufswahl offep; apch in den héheren Seme"stern
noch fir fast ein Viertel. Und selbst in d_lesen hohen Semestgrn uber-
steigt der Anteil von Studenten, die beruflich fest entschieden sind, kaum
ein Drittel. An der Fachhochschule wissen von Anfang an m_ehr Studenten,
welchen Beruf sie ergreifen wollen; aber die Zunahme in der Berufs-
sicherheit fallt nicht so stark aus, so daB am Studienende dort ebenfalls
nur knapp ein Drittel mit groBer Sicherheit seinen Beruf gefunden hat.

Insgesamt zeigen die Studierenden eine recht geringe berufliche |_=e_st-
gelegtheit. Es gibt nicht sehr viele, die auf einen bestimmten Beru.f fixiert
sind. Diese verbreitete Flexibilitat wird bei den angestrebten Tatigkeits-
bereichen und den Handlungsabsichten angesichts Schwierigkeiten der
Stellenfindung ebenfalls sichtbar (vgl. Kapitel 6.3).

Die Unterschiede nach dem Geschlecht sind nicht groB und zudem un-
systematisch. Auch bei den meisten Fachern ist in der Regel der _Stand
der Berufswahl &hnlich verteilt (vgl. Abbildung 20). Mit zwei auffélligeren
Ausnahmen: In der Medizin haben fast alle Studenten eine groBe oder
zumindest gewisse Sicherheit Giber den zu ergreifenden Beruf. Ganz
anders die Juristen, die am seltensten gesichert wissen, welchen Beruf
sie ergreifen sollen. Diese Unterschiede zwischen Medizinern und Jurus}en
spiegeln ihre berufsbezogenen Studienwahlmotive wider: Fir Medl_zmer
stand der feste Berufswunsch im Vordergrund, fur Juristen die Vielfalt
der beruflichen Maglichkeiten (vgl. Kapitel 3.5).

DaB sich Fachhochschulstudenten von Universitatsstudenten durch etwas
konkretere Vorstellungen hinsichtlich des beabsichtigten Berufes ab-
heben, ist nicht auf die andersartige Facherstruktur zurtickzufihren, son-
dern wiederholt sich auf der Ebene der vergleichbaren Féchergrup_pen
(vgl. Abbildung 20). Die allerdings nicht sehr erheblichen Unters_ch@de
zwischen Studenten der beiden Hochschularten und die tellvyelse
groBeren Unterschiede zwischen den Fachrichtungen sind in éhnllc;her
Weise den Ergebnissen einer Langsschnittuntersuchung des In_stntuts
fir Arbeitsmarkt- und Berufsforschung zu entnehmen, bei der Abiturienten
des Jahres 1976 im Wintersemester 1977/78 und im Wintersemester
1980/81 wiederholt befragt wurden (vgl. Stegmann 1980a, S. 68; Steg-
mann/Kraft 1984, S. 220 f.).

Ungesicherte Berufsaussichten erschweren die Berufsfindung. Stu-
dierende, die keine Schwierigkeiten bei der Stellenfindung erwarten,
haben fast alle bereits deutliche oder ganz feste Vorstellungen (Uni 89_‘_’/0;
FH 94%). Werden aber gréBere Schwierigkeiten beflrchtet, d_ann falit
der Anteil derer, die bei ihrer Berufswahl einige oder groBe Sicherheit
gewonnen haben, an Universitaten auf zwei Drittel und an Fachhoch-
schulen auf drei Viertel ab. Mitte der 70er Jahre, als die Berufschancen
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Abbildung 20

Stand der Berufswahl nach Hochschulart und Fachergruppen

0% 20% 40% 60% . BOF _100%
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Sicherheit Sicherheit ist noch
of fen

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 89.

von Hochschulabsolventen noch allgemein ginstiger waren, lag auch der
Anteil berufsunsicherer Studenten noch niedriger (vgl. Stegmann/Kraft
1984, S. 228). Dieser Zusammenhang zwischen ,Sicherheit der Berufs-
perspektive und Antizipation der Berufsaussichten” wird ebenfalls

durch eine neuere Studie bei dsterreichischen Studenten nahegelegt
(Kellermann 1986, S. 94-100).
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Gewichtiger als die ungunstigen Berufsaussichten schlagen allerdings
berufsbezogene Studienmotive zu Buche, welche die Studierenden be-
reits zu Studienbeginn aufweisen und die offensichtlich weiterhin ihre
Entscheidungen in hohem MaBe mitsteuern. Auf der einen Seite stehen
jene, die Studium und Beruf durch ihren festen Berufswunsch fest ver-
klammern; auf der anderen Seite befinden sich Studenten, die sich be-
wuBt nicht festlegen und eine Vielfalt von Berufsmdglichkeiten offen
halten wollen. Dann gibt es schlieBlich jene, die die Berufsfrage am liebsten
ausklammern und mit dem Studium die Berufstétigkeit hinausschieben.
Beriicksichtigt man, daB der Beruf als Erwerbstétigkeit zugleich der
Sicherung des Lebensunterhaltes dient, treten zwei Perspektiven im Hin-
blick auf die Berufschancen hinzu. Zum einen die eher offensive, die auf
ein hohes Einkommen setzt, zum anderen die eher defensive, die sich
mit der Aussicht auf einen sicheren Arbeitsplatz zufrieden gibt.

Tabelle 54

Berufsbezogene Studienmotive und Stand der Berufswahl

(Universitaiten und Fachhochschulen; Skala der Studienmotive von 0 bis 6;
zusammengefaBte Kategorien 0-1 ,unwichtig” und 5-6 ,sehr wichtig”)

Wissen Sie schon, welchen Beruf Sie ergreifen wollen?
Ber@sbezogene Nein, ist  |Ja, mit einiger | Ja, mit groBer | Insge-
Studienmotive noch offen Sicherheit Sicherheit samt
% % % %
Fester Berufswunsch
~ sehr wichtig (2.984) 10 43 100
~ unwichtig (2.616) 37 14 100
Berufstatigkeit hinausschieben
~ sehr wichtig (1.226) 40 16 100
— unwichtig (5.723) 22 46 32 100
Vielfalt der Berufsméglichkeiten
— sehr wichtig (4.706) 28 47 25 100
- unwichtig (1.575) 31 35 34 100
Bessere Einkommenschancen
~ sehr wichtig (1.568) 21 46 @ 100
~ unwichtig (3.016) 40 24 100
Sicherer Arbeitsplatz
~ sehr wichtig (2.231) 20 49 @) 100
= unwichtig (3. 24 100
ig (3.370) 40

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 17.3-6, 20.8 und 89.
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Diese verschiedenen Beziige von Studium und Beruf korrespondieren
in spezifischer Weise mit der Berufsentscheidung. Am engsten ist der
Zusammenhang zwischen Sicherheit der Berufswahl und dem Studien-
motiv ,fester Berufswunsch” (vgl. Tabelle 54). Denn wem der feste Be-
rufswunsch sehr wichtig war, der hat durchweg mit einiger oder groBer
Sicherheit seine Berufswahl getroffen (neun von zehn). Hatte der feste
Berufswunsch dagegen keine Bedeutung, so bleibt fir fast die Halfte
die Berufswahl offen. Umgekehrt liegen die Verhéltnisse, wenn das Stu-
dium dazu dient, die Berufstatigkeit hinauszuschieben: Dann sind fir
bedeutend mehr, denen dies wichtig war, die Berufsabsichten noch unge-
klart (44%), als wenn dies wenig wichtig war (22%). Kaum Einflisse
sind vom Motiv der ,Vielfalt der Berufsméglichkeiten” zu erkennen. Gleich
ob dies sehr wichtig oder weniger wichtig war, stets hat etwas mehr
als ein Viertel eine Berufsentscheidung noch nicht vollzogen.

Ein gewisser, wenngleich nichtenger Zusammenhang liegt bei den Motiven
der Einkommenschancen und des sicheren Arbeitsplatzes vor. Sind diese
Aspekte wichtig, geht dies mit einer etwas héaufigeren Berufssicherheit
einher, als wenn sie weniger wichtig sind. Das AusmaB des Zusammen-
hanges zwischen diesen beiden Chancenperspektiven und dem Stand der
Berufswahl ist jeweils nahezu gleich.

Alles in allem steuern die Motive und Erwartungen zu Studienanfang,
mit ihren spezifischen Haltungen gegenuber der Verbindung von Studium
und Beruf, weiterhin den BerufswahlprozeB in erheblicher Weise. Dem-
nach folgen Studierende bei ihrer Berufswahl Uberwiegend jenen Perspek-
tiven, die sie sich bei der Studienwahl selbst vorgezeichnet hatten.

© Angestrebte Titigkeitsbereiche

Bislang war der o&ffentliche Dienst ein Hauptabnehmer fiir Hochschul-
absolventen. Zwei von drei Universitatsabsolventen sind im &ffentlichen
oder halboffentlichen Dienst beschéftigt (1982); bei den Fachhochschul-
absolventen liegt dieser Anteil bei 36 Prozent (vgl. Tessaring 1984a,
S. 247). Allerdings hat sich mit den Einstellungseinschrankungen der
6ffentlichen Hand offenbar die Orientierung der Studierenden gewandelt.
Denn der Anteil von Universitatsstudenten, der eine Téatigkeit im 6ffent-
lichen Dienst anstrebt, liegt deutlich unter dem Anteil der bislang im 6ffent-
lichen Dienst beschaftigten Akademiker. Dasselbe gilt, wenngleich auf
niedrigerem Niveau, fur Fachhochschulstudenten.

Besonders auffallend ist die Diskrepanz fiir den Tatigkeitsbereich
Schule. Ihn streben von den Universitatsstudenten nurmehr 8 Prozent
an; als Lehrer an allgemeinbildenden oder beruflichen Schulen mit Hoch-
schulabschluB waren dagegen noch 1980 uber ein Drittel der Hoch-
schulabsolventen beschaftigt (vgl. Tessaring 1983, S. 268). Die drama-
tischen Veranderungen in den Einstellungschancen fiir Lehrer haben nicht
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nur zu einer Abnahme von Studierenden in Lehramtsstudiengangen ge-
fuhrt, sondern insgesamt zu einer Verschiebung in den Berufsfeldorien-
tierungen der Studierenden.

Die Angaben der Studierenden, welche Téatigkeitsbereiche sie auf Dauer
anstreben, vermitteln einen Uberblick ber den Umfang der Nathrgge
fiir die einzelnen Bereiche: ob mit einem hohen Andrang oder m|.t einer
Abwendung zu rechnen ist. Dabei kann unterschieden wgrden zvylscr]en
den ,definitiven Nachfragern”, d. h. die mit Bestimmtheit einen Tépgke!ts—
bereich anstreben, und den ,potentiellen Nachfragerq”,_ d h. die ,viel-
leicht” einen Tatigkeitsbereich vorsehen. Die Summe defmlltlver und'poten-
tieller Nachfragen ergibt das ,globale Nachfragepotential” ftir die ver-
schiedenen Tatigkeitsbereiche (vgl. Tabelle 55).

Verstandlicherweise ist der Anteil ,definitiver Nachfrager” stets kleiper als
der Anteil ,potentieller Nachfrager”; insgesamt kénnen zwar etwa vier von
finf Universitats- wie Fachhochschulstudenten eine bestimmte Absxght
4uBern, die meisten halten sich aber daneben einige Optionen offen. Dlgs
ist ein weiterer Beleg flr die Flexibilitdit der Studierenden. Kaum. ein
Studierender, bei allen verstandlichen Praferenzen, ist nur auf einen
Tatigkeitsbereich fixiert.

Das groBte Nachfragepotential zieht die Privatwirtschaft und dile Tatig-
keit als Selbstandiger (freiberuflich oder als Unternehmer) auf 3|ch.: Von
den Universitatsstudenten sind es jeweils etwa zwei Drittel, bei _den
Fachhochschulstudenten sogar noch mehr, wobei unter ihnen die Privat-
wirtschaft mit 82 Prozent Nachfragepotential herausragt.

Das definitive Nachfragepotential fiir diese beiden Bereiche zusammen-
genommen betrdgt an Universitaten 46 Prozent, an Fac_hhochschu_len
68 Prozent. Demgegeniiber wollen definitiv in den éffentlichen Berelph,
nimmt man Schule, Hochschule und den sonstigen offentlichen Bereich
zusammen, nicht mehr als 22 Prozent aus den Universitdten und sogar
nur 12 Prozent aus den Fachhochschulen, fur die insbesondere Schulg
und Hochschule viel seltener in Frage kommen. Diese Unterschiede zwi-
schen den beiden Hochschularten sind ganz tiberwiegend auf die andere
Facherstruktur zurtickzufiihren.

In den Bereich alternativer Projekte will mit Bestimmtheit etwa jeder
zehnte Student an Fachhochschulen oder Universitaten. Mittlerweile be-
sitzt dieser Bereich eine recht hohe Attraktivitat, erwiinscht oger notg?-
drungen, denn das gesamte Nachfragepotential ist nicht niedriger a}s fur
Organisationen ohne Erwerbscharakter oder fiir den sonstigen éffentlichen
Dienst (ohne Schule und Hochschule).

Die Praferenzen der Studierenden fiir die verschiedenen Tétigkelts—
bereiche lassen nichterkennen, daB sie haufig in den Staatsdienstdréangen,
um eine gesicherte Lebensstellung zu erhalten. Ebensowenig erkennbar
ist eine Distanzierung von der privaten Wirtschaft mit ihrer Konkurrenz,
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Tabelle 55
Angestrebte Tatigkeitsbereiche nach Hochschulart und Geschlecht
Universitaten Fachhochschulen
Angestrebte Tatigkeits- Studierende | Geschlecht oy, iorenge | Geschlecht
bereiche insgesamt | Manner| Frauen| insgesamt |Manner| Frauen
(7.663) (4.862) {(2.748) (2.324) (1.708) | (588)
0/0 0/0 D/0 0/0 0/0 U/O
Schulbereich
ja, bestimmt 8 6 12 1 1 2
ja, vielleicht 12 11 14 17 16 18
ja, insgesamt 20 17 @9 18 17 20
Hochschulbereich
ja, bestimmt 6 7 6 2 2 1
ja, vielleicht 33 34 33 22 22 22
ja, insgesamt 41 39 24 24 23
Sonstiger 6ffentlicher Dienst
ja, bestimmt 8 7 10 9 8 12
ja, vielleicht 38 37 40 40 40 40
ja, insgesamt 46 a4 49 8 6
Organisationen ohne
Erwerbscharakter
ja, bestimmt 36 35 38 33 33 35
ja, vielleicht 9 8 11 5 4 7
ja, insgesamt 43 38 37
Privatwirtschaft
ja, bestimmt 22 27 14 41 47 25
ja, vielleicht 41 43 38 41 40 43
ja, insgesamt 63 52 68
Selbsténdiger (freiberuflich)
ja, bestimmt 24 26 21 27 27 24
ja, vielleicht 44 45 42 43 44 41
ja, insgesamt 68 @ 63 70 @ s
Alternative Arbeitskollektive/
-projekte
ja, bestimmt 9 7 13 11 7 20
B la, _vie”eicht 35 32 40 35 33 42
ja, insgesamt 44 39 @ 46 40

1) Differenz auf 100 Prozent: Kategorien ,eher nicht”,

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 91.
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-bestimmt nicht” und ,weiB nicht".

von der Selbstandigkeit mit ihrem Risiko oder vom alternative_n Sektor
mit dessen Unsicherheiten und Neuartigkeiten. Fast a_lle Studierenden
schlieBen eine Tatigkeit in diesen Bereichen nicht vollig aus, mehr gls
die Halfte strebt sie definitiv an; bei den Fachhochschulen sogar eine
noch gréBere Mehrheit. Daher scheint es nicht vertrett?a'r, den $tud|e-
renden vorwiegendes Sicherheitsstreben, mangelnde Risikobereitschaft
oder passive Versorgungsmentalitit zu unterstellen (vgl. Noelle-Neumann

1978).

Die vorhandenen Unterschiede zwischen Studenten und Studentinnen
wiederholen sich an Universitaten und Fachhochschulen jeweils in gleicher
Richtung. Frauen streben seltener in die Privatwirtschaﬁ odg:r. die Selb-
standigkeit; demgegeniber fassen sie haufiger eine Tétigkeit in alte'rna—
tiven Projekten ins Auge. Etwas mehr streben sie auch in den sonstigen
offentlichen Dienst, in Organisationen ohne Erwerbscharakter und weiter-
hin in den Schuldienst (ein Viertel der Universitatsstudentinnen). Diese
Unterschiede sind vorwiegend durch die geschlechtsspezifische Fachwahl
bedingt, da Frauen viel seltener Facher der Wirtschafts- und Ingeqieur-
wissenschaften, haufiger der Geistes- und Sozialwissenschaften studieren.

In einem Bereich unterscheiden sich die Absichten von Studentinnen
und Studenten jedoch nicht: Beide zielen in gleicher Weise auf eine
Hochschullaufbahn ab. Jeweils zwei Finftel aus den Universitdten kommen
als Nachfragepotential in Frage, mit Bestimmtheit wollen aIIerdings_ \{iel
weniger an die Hochschule (Manner 7%; Frauen 6%). Die Attraktxv:t?it
des Hochschulbereichs findet seine Entsprechung darin, daB Frauen wie
Ménner in gleichem MaBe zu promovieren beabsichtigen (vgl. Kapitel 4.6).
AuBerdem ergeben sich zwischen ihnen keine Differenzen in der ideellen
wissenschaftlichen Orientierung: Studentinnen ist wissenschaftliche
Betétigung im spateren Beruf ebenso wie Wissenschaft und Forschung
als bindender Lebensbereich in gleicher Weise bedeutsam wie den Stu-
denten. Trotz gleicher Absichten, trotz gleicher innerer Bindung an Wissen-
schaft und wissenschaftliches Arbeiten wird die Hochschullaufbahn bis-
lang jedoch von viel weniger Frauen verwirklicht. Die erste entscheidende
Barriere stellt dabei die Promotion dar, die sie viel seltener verwirklichen.
AuszuschlieBen fur das Abriicken von der Promotionsabsicht ist das Ar-
gument eines niedrigeren Leistungsstandes der Studentinnen, denn in
allen Fachergruppen fallen sie in den Noten der Zwischenprifungen oder
anderer Leistungsriickmeldungen nicht gegeniiber den Studenten ab.

Auswahlkriterien der Hochschulen ebenso wie lebensbiographische Pla-
nungen von Frauen (Vereinbarkeit von Familie und Karriere) scheinen
sich gegenseitig als Filter der Selektion zu verstarken. Soll Frauen daher
ein wissenschatftlicher Berufsweg an den Hochschulen haufiger erdffnet
werden, dann ware als erstes zu sichern, daB sie ihre Promotionsab-
sichten tatséchlich erfullen konnen. Erst wenn der starke Schwund der
Frauen auf dem Weg zur Promotion aufgefangen wird, kann damit ge-
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rechnet werden, daB sie haufiger eine wissenschaftliche Karriere an dor
Hochschule einschlagen. Solange ihnen dieser Weg nicht geebnet gt
werden andere Bemihungen wie etwa geschlechtsneutrale Ays.
schreibungstexte, Sicherung ihrer Beriicksichtigung bei Vorstellungs.
gesprachen und selbst festiegende Quotierungen fir Frauen nyr sehr
begrenzt zu einer héheren Zahl von Frauen unter den Hochschullehren
fahren.

Fachzugehorigkeit und die Nachfrage nach Tatigkeitsbereichen bilden
einen engen Zusammenhang, der traditionellen Zuordnungen entspricht
(vgl. Tabelle 56). Vor allem viele Mediziner (44%) und ein groBer Teil der
Juristen (31%) haben bestimmt vor, sich spater selbstindig zu machen
Dies entspricht durchaus den Berufsbildern des Arztes und des Rechis-
anwaltes.

Einen besonders engen Bezug zur Privatwirtschaft haben Wirtschafis-
wissenschaftler und Ingenieure - und dies an Universitdten in fast glei
chem MaBe wie an Fachhochschulen.

Dfer Schulbereich wird immer noch am ehesten von Geistes- und Sozia-
wissenschaftlern angestrebt (von jeweils einem Fiinftel definitiv), wahrend
er fur Naturwissenschaftler nur noch eine nachgeordnete Rolle spiett

Naturwissenschaftler und Geisteswissenschaftler sehen sich am ehesten
als Reservoir des wissenschaftlichen Nachwuchses der Hochschulen,
denn in diesen Fachergruppen gehért etwa die Halfte zum potentiellen
Nachfragerkreis; etwa jeder zehnte in den Geisteswissenschaften, sogar

jeder achte in den Naturwissenschaften hat definitiv eine Tétigkeit an der
Hochschule vor.

Ihrer pgruflighen Offenheit entsprechend verteilen sich Juristen auch b
dgn _Tatlgkel_tsbereichen am meisten: primar auf die Selbstandigkeit, recht
haufig auf die Privatwirtschaft oder den sonstigen éffentlichen Dienst

Die {ilternative Wirtschaft ist besonders fiir Sozialwissenschaftler an Uni-
versnt'a‘.ten und Studierende des Sozialwesens an Fachhochschulen
attrakt:y; von letzteren will sogar ein Viertel mit Bestimmtheit spéter auf
Daug:r In einem alternativen Projekt tatig sein. In fast allen Fachergruppen
erreicht ansonsten das globale Nachfragepotential fast die Halfte; nur bei
dfen QUnsten und Wirtschaftlern an der Universitat steigt es nicht dber
ein Viertel. Diese Verteilungen entsprechen der Verbreitung alternativer
Uberzeugungen in den Fachergruppen (vgl. Kapitel 8.2).

Zwischen 1983 und 1985 sind gravierende Veranderungen in den Berufs
feldorientierungen der Studierenden eingetreten (vgl. Tabelle 57). Der
Schulbereich hat eérwartungsgemaB an Nachfrage weiter verloren, weniger
al§ 10 Prozent streben noch eine Lehramtstatigkeit an. Alle anderen Be-
reiche haben an Nachfrage zugewonnen, vor allem die Privatwirtschat
(plus 8 Prozentpunkte) und die Selbstandigkeit (plus 9 Prozentpunkle):
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DaB es sich bei diesen Verdnderungen zum Teil um nicht unbedingt
gewlinschte Anpassungsprozesse handelt, verdeutlicht die Zunahme der
definitiven Nachfrage fir den alternativen Sektor (plus 3 Prozentpunkte).

Tabelle 56
Angestrebte Téatigkeitsbereiche nach Fachergruppen

Universitaten Fachhochschulen

Kult. | Soz. Rechts-| Wirt. | Medi- | Nat. Ing. | Soz. | Wirt. Ing.
wiss. | wiss. | wiss. | wiss. zin wiss. | wiss. | wiss. | wiss. | wiss.
(1.583) | (698) | (737) | (991) | (857) |(1.498) [(1.070) | (265) | (332) |(1.474)

% % % % % % % % % %

Angestrebte
Tatigkeitsbereiche

Schulbereich
ja, bestimmt 19 18 0 4 1 8 1 4 1 1
ja, vielleicht 18 20 7 10 5 12 9 23 15 16

ja, insgesamt @ 7 14 6 20 10 27 16 17

Hochschulbereich
ja, bestimmt 10 6 2 3 3 12 3 2 1 2
ja, vielleicht 37 34 25 20 31 42 35 24 17 22

ja, insgesamt 40 27 23 34 38 | 26 18 24

Sonstiger 6ffent-

licher Dienst
ja, bestimmt 9 9 17 4 8 8 5 18 4 8
ja, vielleicht 34 41 43 34 34 41 38 50 28 42

ja, insgesamt 43 50 38 42 49 43 32 50

Organisationen ohne

Erwerbscharakter
ja, bestimmt 19 16 11 6 2 5 2 8 8 3
Aja, vielleicht 46 48 43 35 16 34 28 40 36 32
ja, insgesamt 64 54 41 18 39 30 | 48 44 35
Privatwirtschaft
ja, bestimmt 8 6 24 48 7 25 38 3 56 45
ja, vielleicht 36 28 50 44 30 47 47 27 36 44
ja, insgesamt 44 34 74 37 72 30
Selbstindiger
(freiberuflich)
ja, bestimmt 17 18 31 32 44 13 25 11 35 26
a, vielleicht 39 43 49 48 46 41 48 | 41 46 44
ja, insgesamt 56 61 54 73 | B2 70
Alternative Arbeits-
kollektive/-projekte
ia, bestimmt 10 19 . 4 3 9 10 10 25 6 9
ja, vielleicht 40 49 22 21 41 37 34 52 27 33
ja, insgesamt 50 26 24 50 47 44 |@) 33 42

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 91.
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Tabelle 57

Verinderungen zwischen 1983 und 1985 in der definitiven Nachfrage
fur die Tatigkeitsbereiche nach Fachergruppen

(Nur Universitaten; Kategorie ,ja, bestimmt”)

Studie- Féchergruppen

rende |Sprach-{ Sozial- | Rechts-| Wirt- | Medi- | Mathe/ Ing.
insge- | Kultur-{ wiss./ | "wiss. |schafts-| zin | Natur- Wiss,

Tatigkeitsbereiche

samt wiss. | Psych. wiss. wiss.
% % % % % % % %
Schulbereich
WS 82/83 10 24 20 0 5 0 1" 1
WS 84/85 8 1 18 0 4 1 8 1

9
Veranderung @ @ -2 0 -1 +1 @ 0

Hochschulbereich
WS 82/83 4 6
WS 84/85 6 10 6 2 3 3 12 3

Verdnderung +2 +1 +1 +1 +1 +

Sonstiger éffent.

Dienst
WS 82/83 4 3 3 11 3 6 2 2
WS 84/85 8 9 9 17 4 8 8 5
Veranderung +4 +6 +6 +6 +1 +2 +6 4
Organisationen chne
Erwerbscharakter
WS 82/83 6 17 10 3 4 1 2 1
WS 84/85 9 19 16 11 6 2 5 2
Ver&nderung +3 +2 +6 +2 +1 3 H
Privatwirtschaft
WS 82/83 14 3 2 13 36 4 13 32
WS 84/85 22 8 6 24 48 7 25 X

Veranderung +5 +4 @ @ +3 @ +6

Selbstindiger

(freiberufiich)
WS 82/83 15 8 7 23 20 35 6 16
WS 84/85 24 17 18 31 32 44 13 5
Verénderung +9 @ +8 @ 49 47 #
Alternativer Sektor
WS 82/83 6 6 13 3 3 6 [
WS 84/85 9 10 19 4 3 9 10 10

Veranderung +3 +4 +1 0 +3 _u

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1982/83, Fr. 84 und WS 1984/85, Fr. 91.
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Denn im gleichen Zeitraum von 1983 auf 1985 hat die Verbreitung alter-
nativer Uberzeugungen in der Studentenschaft abgenommen. Darin zeich-
net sich eine notgedrungen pragmatische Sicht der Beschaftigungsmég-
lichkeiten im alternativen Sektor ab, die zunehmend auch von denen
erwogen werden, die inihren Uberzeugungen nicht ,alternativ” sind, wegen
der Beschéaftigungsprobleme in anderen Bereichen (vor allem bei der
offentlichen Hand) jedoch in den alternativen Sektor ausweichen.

Fachspezifisch verlaufen derartige Verschiebungen nichtin gleicher Weise.
So haben vom Schuldienst vor allem Geistes- und Naturwissenschaftler
als Tatigkeitsbereich Abschied genommen. Umgekehrt ist fur sie der
Hochschulbereich Gberproportional in der Attraktivitit gestiegen, obwohl
nichtabsehbar ist, daB dort die Beschaftigungschancen giinstiger werden.
Die Hochschulen kénnen sich aber auf eine gesteigerte Nachfrage aus
diesen beiden Fachergruppen einstellen, wahrend sie bei den anderen
nahezu unverandert bleibt.

Juristen und Okonomen streben noch viel stirker als vor zwei Jahren
in den Privatbereich (Zunahme jeweils (iber 10 Prozentpunkte), so daB
eine verschérfte Konkurrenz gerade fir diese beiden Gruppen im Zugang
abzusehen ist. Dagegen kdnnen sich Geistes- und Sozialwissenschaftler
zwar mittlerweile etwas haufiger fiir den Privatsektor erwarmen, aber ins-
gesamt sind es nach wie vor sehr wenige aus diesen Fachern. Eher
Zieht sie die Selbstandigkeit oder eine freiberufliche Tatigkeit an, die
bei ihnen, nachst den Okonomen, die héchste Zuwachsrate hat.

© Bemiihungen um einen Arbeitsplatz

Angesichts vielfach ungiinstiger Berufsaussichten auch fir Hochschul-
absolventen (vgl. Kapitel 6.3) ist zu fragen, wie friihzeitig sich Studierende
um einen Arbeitsplatz bemiihen. Daraus sind auch weitere Hinweise tiber
den Stand des Berufswahlprozesses und tiber Zugangsprobleme auf dem
Arbeitsmarkt zu gewinnen.

Zwei Drittel der Universitatsstudenten (66%) und deutlich mehr als die
Hélfte der Fachhochschulstudenten (58%) haben mit der Suche nach
einem Arbeitsplatz noch nicht begonnen (vgl. Tabelle 58). Studenten der
A.nfangssemester haben an beiden Hochschularten zu etwa vier Finftel
die Suche nach einem Arbeitsplatz noch nicht begonnen. Wiahrend bei
Studenten an Fachhochschulen dieser Anteil sehr rasch abnimmt und
sich bei den Studenten im siebten bis achten Semester schon halbiert
h’c}t, verlduft bei Universitatsstudenten die Abnahme deutlich langsamer.
D.les ist sicherlich teilweise durch unterschiedliche Regelstudienzeiten be-
dingt; doch ist bei Universitatsstudenten auch in der hochsten Semester-
gruppe mit 37 Prozent der Anteil derjenigen, die mit der Suche nach
€inem moglichen Arbeitsplatz noch nicht begonnen haben, deutlich hdher
als bei Fachhochschulstudenten der hoheren Semestergruppe (27 %).

217



Tabelle 58

Bemiihungen um einen Arbeitsplatz nach Hochschulart und Fach.

semestern
Haben Sie sich schon um einen Arbeitsplatz bemiiht?
Nein, Nur tber Bereits be- |Gewisse Vor-|  Bereits Ins-
Hochschulart und Suche Stellen- worben, klarungen fest ge-
Fachsemester noch nicht angebote aber ohne |(z.B.vorldufigqd geregelt samt
begonnen informiert Erfolg Zusagen)
% % % % % %
Universititen (7.663) I 20 3 700 4 | !
1.- 2.8em.(1447) | 82 | 12 1 R
3.~ 4.Sem. (1.355) 76 1 16 1 5 : 2 100
5.- 6.Sem. (1.169) 71 : 21 2 4 2 100
7.~ 8.Sem. (1.067) 67 | 21 2 8 : 2 100
9.-10.Sem. (893) 57 I 24 4 10 | 5 100
11.-12.Sem. (665) | 51 | 24 7 21 6 |0
13.undmehr (834)| 37 1 29 (2 131 9 | 10
} t
Fachhochsch. (2.324) ! 26 4 g8 | 4 100
t t
1.- 2.Sem. (578) 77 : 15 1 4 : 3 100
3.- 4.Sem. (597) 66 | 26 1 5 ] 2 100
5.- 6.Sem. (469) 53 , 32 2 9 | 4 10
7.- 8.Sem. (319) 36 : 30 15 i 8 100
9.und mehr  (239) 27, 36 15 1 N 100
1 .
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 94.
Tabelle 59 .
Stand der Berufswahl und Bemiihungen um einen Arbeitsplatz nach
Hochschulart
Universitaten Fachhochschulen
Stand der Berufswahl Stand der Berufswahl
Bemithungen um Arbeits- . . .
. ist noch einige groBe ist noch
platz nach dem Studium offen Sicherheit | Sicherheit offen
(2.290) (3.114) (1.951) 417)
% % % %
Nein, Suche noch | |
nicht begonnen 77 | 55 73 | 5_9_ B _4_6‘
Bisher nur iiber Stellen- T | y
angebote informiert 18 | 18 22 | 28 2
Bereits beworben, bisher | I 5
aber ohne Erfolg 2 5 1| 4
Gewisse Vorklarungen | l “
(z. B. vorlaufige Zusagen) 3 | 13 3 | 7 1
Bereits fest geregelt 0 ! 9 141___3———'1—’
Insgesamt 100 | 100 100 100 | 100 1]

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 89 und 94.
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Korrespondierend hierzu nimmt der Anteil der Studenten, die sich, zum
Teil erfolglos, schon um einen mdéglichen Arbeitsplatz beworben haben,
bei Fachhochschulstudenten mit steigender Semesterzahl schneller zu als
bei Universitatsstudenten. Sowohl an Universitadten wie Fachhochschulen
belauft sich der Anteil Studierender in den héheren Semestern, die sich
bereits beworben haben, aber ohne Erfolg, auf knapp tber zehn Prozent.
Daran wird ersichtlich, daB manche Studenten die Hochschule gerne
verlassen wiirden und hatten, wenn sie der Arbeitsmarkt aufndhme.

Zwischen dem Stand der Berufswahl und den Bemiihungen um einen
Arbeitsplatz bestehen die erwarteten Zusammenhange: Etwa drei Viertel
der Studierenden, bei denen der gewlnschte Beruf noch offen ist, haben
auch nicht mit der Suche nach einem Arbeitsplatz begonnen; bei Stu-
denten, die schon mit groBer Sicherheit wissen, welchen Beruf sie er-
greifen wollen, ist dies nur etwa jeder zweite (vgl. Tabelle 59). Dabei
Uberrascht zunachst die Hohe dieses Anteils; eine genaue Betrachtung
anhand der Semesterzahl zeigt, daB er selbst dann, wenn der Ubergang
in die Erwerbstatigkeit nahegeruckt ist, noch vergieichsweise hoch liegt;
38 Prozent der Studenten im neunten und héheren Semester mit groBer
Sicherheit der Berufsentscheidung geben an, noch nicht mit der Suche
nach einem Arbeitsplatz begonnen zu haben. Naheliegend ist, daB sich
diese Studenten zun4chst auf das Studium und das bevorstehende Exa-
men konzentrieren - dies jedenfalls ist nach Ergebnissen von HIS zu
folgern, wonach jeder zweite Student im hdheren Semester angesichts
der Arbeitsmarktlage eine solche Konzentration fir angebracht hélt
(val. HIS 1980, S. 116 ff.).

6.2 Wichtigkeit des Berufs und berufliche Wertvorstellungen

Das Verhaltnis der Bevélkerung, vor allem der Jugend, zu Beruf und Arbeit
gilt vielfach als Ausweis tiefgreifenden gesellschaftlichen Wandels. Denn
in diesem Verhaltnis, aufgefaBt als Berufsethos oder als Arbeitstugenden,
kommen wichtige Werte der Leistung, der Disziplin, der Verantwortungs-
Ubernahme zum Ausdruck. Dabei wird unterstellt, daB ,Beruf und Arbeit”
ihre zentrale Bedeutung eingebuiBt haben und die Berufstatigkeit vielfach
nur noch zum Erwerb des Einkommens fur sich ausdehnende Freizeit-
aktivitdten instrumentalisiert sei.

Ohne genaue Zeitreihen der Dauerbeobachtung bleiben Aussagen zum
Wertwandel gegentiber Beruf und Arbeit vielfach Spekulation, zumindest
hypothetisch. Fiir die Studierenden kann im Vergleich der Erhebungen
lm_Wintersemester 1984/85 und 1982/83 wenigstens fiir einen kiirzeren
Zeitraum geklart werden, ob die Wichtigkeit des beruflichen Lebens-
bereiches (im Verhaltnis zu anderen wie Familie, Freizeit, Kultur, Politik)
nachgelassen hat. Dabei bleibt fiir Manner, besonders aber fur Frauen

weiterhin die Frage nach dem Austarieren der Anforderungen von Beruf
und Familie schwierig zu I8sen.
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Neben der allgemeinen Relevanz des Berufs geben die beruflichen Wert-
vorstellungen im einzelnen AufschluB dariiber, was inhaltlich an der be-
ruflichen Tatigkeit fur Studierende sinnstiftend und wichtig ist. Weist
das berufliche Wertprofil noch das akademisch-professionelle Anspruchs-
niveau auf oder hat es sich zu dem eines ,akademischen Facharbeiters”
abgeflacht (Bulow 1984)?

© Wichtigkeit von Beruf und Arbeit

Studierende befinden sich, trotz ihres ,erwachsenen” Lebensalters, in
einem verlangerten ,jugendlichen” Bildungsmoratorium mit dem Privileg
der weitgehenden Freistellung von Erwerbsarbeit. Aufgrund dieser
Situation ist nicht zu erwarten, Beruf und Arbeit kénnte flir sie eine pri-
maére Zentralitdt einnehmen, insbesondere da die Berufstitigkeit fur sie
kein aktuelles Erfordernis, sondern erst eine Aufgabe in der Zukunft
darstellt. Wird dies berlicksichtigt, so muB der Umstand, daB bereits
etwa zwei Funftel der Studierenden dem Lebensbereich Beruf und Arbeit
eine sehr groBe, innerlich verbindliche Bedeutung zuschreiben, als eher
hoch veranschlagt werden (vgl. Tabelle 60). Der Anteil Studierender
mit einem derart intensiven Berufsbezug ist an Universitdten wie Fach-
hochschulen gleich verbreitet. Nur eine kleine Gruppe nimmt Beruf und
Arbeit gar nicht oder wenig wichtig (Uni 5%; FH 3%). Demnach ist die
unterschiedliche vorgangige Berufserfahrung, die unterschiedliche Praxis-
bezogenheit des Studiums und auch der unterschiedliche Stand der Be-
rufswahl zwischen Studenten an Universitaten und Fachhochschulen ohne

Tabelle 60

Wichtigkeit von Beruf und Arbeit als Lebensbereich nach Hochschulart
und Geschlecht

(Skala von 0 bis 6; Kategorienzusammenfassung: 0-1 = wenig wichtig, 2-4 = teil-
weise wichtig, 5-6 = sehr wichtig)

Universitaten Fachhochschulen
Wichtigkeit von Studierende | Geschlecht | o yierende Geschlecht
Beruf und Arbeit insgesamt i
insg Ménner | Frauen insgesamt Ménner | Frauen
(7.663) (4.862) |(2.748) (2.324) (1.708) | (588)
% % % % % %
wenig wichtig 5 5 5 3 3 3
teilweise wichtig 54 56 49 55 55 55
sehr wichtig 41 39 42 42 42
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 96.6.
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Folgen fir die innere Bezogenheit auf den Beruf und seine Wichtigkeit
an diesen beiden Hochschularten.

Zwischen dem Wintersemester 1982/83 und 1984/85 hat fir Universi-
tatsstudenten die Bedeutung von Beruf und Arbeit leicht abgenommen:
Damals war Beruf und Arbeit fir 44 Prozent sehr wichtig, zwei Jahre
spéter fur 41 Prozent. Ebenfalls leicht abgefallen ist die Bedeutung des
privaten Bereichs von Partner und eigener Familie (von 82 auf 80%).
Daran zeigt sich, daB fur viele Studierende - wie tibrigens in der Be-
volkerung gleichfalls — der Stellenwert der Familie vor der Berufstatig-
keit rangiert. Fir andere haben beide Bereiche aber eine nahezu gleich
hohe Wichtigkeit. Gerade in diesen Fallen stellt sich die Frage, wie Familie
und Beruf zu vereinbaren sind. Unter den berufsbezogenen Vorstellungen
hat dieser spezielle Aspekt fur viele befragte Studenten erhebliche Be-
deutung (vgl. Tabelle 61).

Tabelle 61

Wichtigkeit der Vereinbarkeit von Familie und Beruf nach Hochschulart
und Geschlecht

(Skala von O bis 6; Kategorienzusammenfassung: 0-1 = wenig wichtig, 2-4 =teil-
weise wichtig, 5-6 = sehr wichtig)

Universitaten Fachhochschulen

Vereinbarkeit von Geschlecht Geschlecht

Familie und Beruf

Studierende
insgesamt

Studierende
insgesamt

Manner | Frauen Mé&nner | Frauen
(7.663) (4.862) | (2.748) (2.324) (1.708) | (588)
% % % % % %

wenig wichtig 7 6 7 5 4 5
teilweise wichtig 27 29 24 25 26 22
sehr wichtig 66 65 69 70 70 73
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 90.17.

Zyvei Drittel etwa, Manner wie Frauen, halten dies fiir sehr wichtig. In
diesen grundsatzlichen Orientierungen gegeniiber Beruf und Familie sowie
der Vereinbarkeit dieser beiden Bereiche ergeben sich so gut wie keine
Unterschiede zwischen Studentinnen und Studenten.

Solche allgemeinen Orientierungen sind zwar Leitlinien des Handelns,
doch determinieren sie es keineswegs, vor allem dann nicht, wenn kon-
fIl}(thafte Konstellationen zu Iésen sind. Eine solche problematische
Sltuatlon ware gegeben, wenn in der Familie ein Kleinkind vorhanden
ISt (vor dem Schulbesuch). Welche Aufgabenteilung dann zwischen Mann
und Frau vorgenommen wird, héngt nicht nur von deren Wiinschen und
Vorstellungen ab, sondern auch von den Maglichkeiten der Beschaftigung

221



. . s . Abbildung 21
(z. B. Teilzeitarbeit, flexible Arbeitszeit, Wiedereintritt in den urspringlichen

Gewiinschter Umfang der Berufstdtigkeit von Mann und Frau in Familie
Beruf, Verdiensthohe des Haushalts). mit Kleinkind nach Geschlecht
Anders als bei den grundsatzlichen Berufsorientierungen wiirden sichin (Universitdten und Fachhochschulen)
dieser Situation die mannlichen Studenten mehrheitlich far ihre weitere

Geuwlinschter Arbeitsumfang fir sich selbst

voneBerufstétigkeitentscheiden,dieweiblichenStudentenwollen.dageggn s R R T R
nur zu acht Prozent mit einem Kleinkind voll berufstatig bleiben. Sie

H H : tudenten
setzen in dieser Phase ganz tiberwiegend auf Te|lze|tarb§1L manphe ?E.;jggg
auf eine gelegentliche Téatigkeit Die Arbeit ganz aufgebe_n V\{III etwa jede .
zehnte Studentin, aber so gut wie kein Student lmmerhlp vue;r von zehn ?;Ug:;;mnen
Studenten sind bereit, bei einem Kleinkind in der Familie die volle Be- .

rufstatigkeit etwas zu reduzieren (vgl. Abbildung 21).

Gewinschter Arbeitsumfang fiir den Ehepartner

lhrer maglichen Ehepartnerin gestehen die Manner seltener volle ode

N Studenten fir die

teilzeitliche Berufsfortfuhrung zu, als sich Studentinnen selber ?srwrl‘m Enefrau (6.393) \
schen. Entsprechendes gilt fir die Frauen in Bezug auf den mdglichen _—
Ehemann. Jedoch verlangen sie viel seltener dessen volle Berufsaut ?:’:g:::‘l?gezsg?r den /
gabe (2%), als dies Ménner bei ihnen voraussetzen (mehr als 20%).
Aus dieser Konstellation hinsichtlich der Absichten des Beljufsur_nfanges Ausmal der Berufstitigkeit: o .
bei einer Familie mit Kleinkind eroffnen sich Konfliktmoglichkeiten fier \t’g‘ﬁgkzims_ ) =itz tgé?gkgﬁufs-
Ehepartner, denn die eigenen Wiinsche fir sich selbst gehen weiter I seleeent.

. 2 . ; : Is sich dieser Tatigkeit
und die Zugestandnisse an den Partner sind geringer ais S

vorstellt. Bei den Studentinnen falit auf, daB nicht gar so viele auf ei'n(ej
volle Berufstatigkeit pochen, wie ihnen ,feministisch” angesonnen wir

Kombination des gewiinschten Arbeitsumfanges fiir Mann und Frau

0% 20% 40% 60% 80% , 100%
oder wie manch andere beflirchten. s
. udenten

Traditionellen Konventionen folgend gibt bei einem zu versorgenden Klﬁtlﬂ-t (6.399) ” H
kind die Frau ihre Berufstatigkeit vollig oder teilweise auf. Gleichberec lcgh
oder partnerschaftlich sind Lésungen, bei denen beide Ehepartnerfsin i .
in dieser Phase beruflich einschranken; und schlieBlich kann als e ; ?guggggmnen
nistische” Loésung gelten, wenn die Frau zuungunsten des Mannes
dieser Phase voll berufstatig bleibt.

. . . . i Art d ination:
Kombiniert man die Aussagen zum gewiinschten Arbeitsumfang for Mann kzwei:iizzinatlon . i
und Frau, um zu erkennen, ob die Haltungen in dieser Fragé konvg% fTTTITT Mamn_woll berufsts- %mn, ) s Frau voll berufs-
tionell gleichberechtigt oder feministisch sind erg]bt sich folgendeskl tigsFrau gar nicht 2] gelegentl.Tatigkeit tatlg;mann_zillzelt

S ) 1 it kom- B} ) —_
(vgl. Abbildung 21): Studenten reagieren noch mit knapper M'ehrheﬂl ! fann voll berufsts- g peide voll gndere @ omen
ventionell; fast jeder finfte sogar in dem Sinne strikt tradltlonfe”éjtaigskeﬂ ; z erufstitig

C e . . rufs
sich for die Ehefrau die Berufsauigabe be eigener VOIer BECTL Yy [tmlie tonmarer projet stosissitation, 1 120418, . 0
n Stu

tungen recht verbreitet (37%). Insgesamt verlangen die Frauén a:g
haufiger (56%) nach einer partnerschaftlichen Losung, ZU der :
45 Prozent der Studenten bereit sind. Bei beiden, Mé&nnern wié fraue“; Di - insichtli

ist die Vorstellung selten, beide kénnten weiter voll berufggﬂg ien ie Anga.l:?en der Studierenden zur Aufgabentellun_g hmsncht_hgh Bgruf
(leweils 4%); noch seltener ist die Bevorzugung der feministisc . und Familie folgen alles in allem vielfach Ifonventlonellen Llnleg, ins-
Variante, die bei den Mannern nicht einmal ein Prozent Anhanger Ut besondere bei den Studenten. Zugleich wird sichtbar, daB Frauen haufiger
bei den Frauen mit vier Prozent auch nicht viel mehr Befurworter finde

223
222



als Manner, wenngleich nicht mit iberwéltigender Mehrheit, partnerschaft-
lich-gleichberechtigte L&sungen anstreben.

Wie zu vermuten, hat die Bedeutung, die man dem Beruf fir sich selbst
zuschreibt, einen groBen EinfluB darauf, wie man sich die Lésung der
Aufgabenteilung vorstellt. Allerdings lassen sich Studenten viel starker bei
der bevorzugten Lésung davon leiten, ob ihnen der Beruf selber wichtig
ist (vgl. Tabelle 62).

Tabelle 62

Gewiinschter Umfang der Berufstitigkeit fiir Mann und Frau mit Kleinkind
nach Wichtigkeit des Berufs und Vereinbarkeit von Familie und Beruf
(Universitdten und Fachhochschulen; Skala von 0 bis 6; zusammengefaBte
Kategorien 0-1 ,wenig wichtig” und 5-6 ,sehr wichtig”)

Wichtigkeit des Berufs Vereinbarkeit von Familie und Beruf
Gewdnschte Losungen Studenten Studentinnen Studenten Studentinnen
fur den Umfang der wenig sehr | wenig | sehr | wenig sehr | wenig sehr
Berufstatigkeit wichtig | wichtig | wichtig | wichtig | wichtig | wichtig | wichtig | wichtig
(311) |(2.583) | (159) |(1.493) | (370) |(4.325) | (220) |(2.314)
% % % % % % % %
Fiir den Mann | |
— volle Berufstatigkeit 33 I 20 @) s2 551 31
— Teilzeitarbeit 53 30 | 59 @ s a | 55 s
— gelegentliche Tatigkeit 11 2 9 3 7 3 8 3
— keine Berufstatigkeit 3 11 3 2 2 11 6 2
. }
Insgesamt 100 100 { 100 100 | 100 100 ! 100 100
!
Fiir die Frau | I
- o | |
vol.ie l.3erufs.tatlgkelt 6 @ | 8 0 4 | @ 6
— Teilzeitarbeit 58 49 | 62 (5)| 52 54 | 53
— gelegentliche Tatigkeit 22 20 | 22 14 16 21 1 19 17
— keine Berufstatigkeit 14 I g 18 21! 6
| |
Insgesamt 100 100 : 100 100 | 100 100 : 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 90.17, 96.6 und 98.

Ist den Studenten der Beruf namlich sehr wichtig, dann reklamieren sie
haufiger fur sich die volle Berufstatigkeit (67%) und verlangen von den
Frauen eher die Berufsaufgabe (25%). Studentinnen erweisen sich als
einfGhlsamer und verzichtbereiter: Ist ihnen der Beruf fir sich selber
sehr wichtig, wollen sie gleichwohl nur zu elf Prozent voll berufstéatig
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bleiben; sie gestehen dem Ehemann h&ufiger die volle Berufstatigkeit
zu und verlangen von ihm seltener Teilzeitarbeit oder gelegentliche
Tatigkeit. Fur sich selber beanspruchen die Studentinnen mit hoher Be-
rufszentralitit im Vergleich zu den Berufsdistanzierten kaum haufiger eine
volle Berufstétigkeit (11% versus 8%) oder Teilzeitarbeit (65% versus
62%). Hieran zeigt sich die geschlechtsspezifisch unterschiedliche Um-
sezung der eigenen allgemeinen Berufsorientierung in einer Entschei-
dungssituation: Wahrend sie fur viele Méanner maBgeblich bleibt, wird
sie von den Frauen gleichsam verdrédngt, ja sogar zugunsten des Mannes
gewendet.

© Berufliche Wertvorstellungen

Berufswerte leiten sicherlich in starkem MaBe die Ausbildungs- und Berufs-
wahl (vgl. HIS 1980; Sandberger 1981b). Neben dieser steuernden Wirkung
sind Berufswerte bedeutsam in der aktuellen Diskussion tiber beruflichen
Wertwandel. Dabei ist umstritten, ob Studenten von akademischen Berufs-
werten abriicken, die fur die Erfullung ihrer professionellen Rollen funk-
tional sind (vgl. Lutz/Krings 1971), und ob ihre Berufsbezogenheit weniger
birgerlich-ideell als vielmehr instrumentell-proletarisch geworden ist
(vgl. Noelle-Neumann 1978).

Drei Aspekte der Befufstétigkeit sind fur die allermeisten Studierenden
von besonderem Wert (vgl. Tabelle 63):

- eigene Ideen zu verwirklichen,
- selbstdndig Entscheidungen treffen zu kénnen,
- immer wieder neue Aufgaben zu haben.

Sovyohl diese Wertetrias, die fiir Universitéts- wie Fachhochschulstuden-
ten in gleicher Weise im Vordergrund steht, als auch die weiteren Berufs-
werte, die sehr vielen Studierenden besonders wichtig sind, erlauben die
Folgerung, daB Autonomie, Gefordertsein, Weiterlernen und Selbstver-
wirklichung fir sie bedeutsam sind.

Fir einen GroBteil tritt noch die Orientierung am Allgemeinwohl und
das Helfer-Motiv hinzu. Insofern schatzen Studenten in hohem MaBe

V)/?rte,'die als kennzeichnend fiir das Ausfillen akademischer Berufs-
tétigkeiten gelten.

N}J( einem Teil der Studenten sind wissenschaftliche und forschende
Tatlgkeiten sehr wichtig. Noch weniger setzen sie auf extrinsische Grati-
fikationen wie hohes Einkommen und gute Aufstiegsméglichkeiten, wobei
S(?'Ch'e materiellen Werte haufiger von Fachhochschulstudenten als sehr
Wichtig angefihrt werden. Bis auf diese Ausnahme sind im Ubrigen Wert-
unterschiede zwischen Studenten an Fachhochschulen und Universititen
kaum zu erkennen, auBer die etwas gréBere forschende Neugier und der
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Tabelle 63
Wichtigkeit beruflicher Wertvorstellungen nach Hochschulart und

Geschlecht _
(Skala von O bis 6; 0 = ganz unwichtig, 6 = sehr wichtig; Kategorien 5-6
~Sehr wichtig” zusammengefaBt)

Universitaten Fachhochschulen
i ) Studierende| _Geschlecht  |siydierende| Geschlecht
Was ist lhnen perst?nllcfh an einem insgesamt |Mé&nner | Frauen | insgesamt | Mé&nner| Frauen
Beruf besonders wichtig? (7.663) |@4.862) |(2748) | (2324) |(1.708) | (588)
% % % % % %

Selbstindigkeits-/Autonomiestreben
— eigene Ideen verwirklichen 73 72 76 73 71
— selbstindig Entscheidungen treffen

zu kénnen 74 74 75 71 70 @
— eine Arbeit, die mir immer wieder

neue Aufgaben stellt 73 72 @ 74 73 @9
— beruflich dazulernen zu kénnen 65 62 (79 68 67 (72
Soziale/karitative Orientierung
— mit Menschen und nicht nur mit

Sachen zu arbeiten 65 ({9 59 55 (@3
—anderen Menschen helfen zu kdnnen 55 52 62 51 49 60
— Nutzliches fur die Aligemeinheit tun 51 49 @ 47 45 @
Wissenschaftsorientierung
— Maglichkeit zu wissenschaftlicher

Tatigkeit 36 37 34 29 @) 2
— Méglichkeiten, Unbekanntes zu

erforschen 2 42 34 36 33
Extrinsisch-materielle Orientierung
— sicherer Arbeitsplatz 36 (39 33 @9 @8 40
— hohes Einkommen 22 @ 15 30 @) 19
— gute Aufstiegsméglichkeiten 21 @ 17 @ @ 18
Verantwortung/Fiihrung
— Aufgaben, die viel Verantwortungs-

bewuBtsein erfordern 39 39 2 | @ 2
— Moglichkeit, andere Menschen

zu fihren 23 @ 19 22 @ 17
Freizeitorientierung
— viel Freizeit 33 @ 29 35 36 32
— eine Arbeit, bei der man sich nicht

SO anstrengen muB 5 6 4 6 6 5

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 90.
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etwas haufigere Wunsch nach einer Arbeit mit Menschen (nicht nur mit
Sachen) von Universitdtsstudenten.

Die berufliche Wertehierarchie zwischen 1983 und 1985 ist wenig ver-
andert, nur die Moglichkeit zu wissenschaftlicher Tatigkeit hat unter Uni-
versitatsstudenten etwas zugenommen (von 31% auf 36%).

Die Unterschiede in den Berufswerten von Studenten und Studentinnen
bestehen in gleichem AusmaB wie vor zwei Jahren. Sie sind an Fach-
hochschulen ebenso vorhanden wie an Universititen (vgl. Tabelle 63).
Ménner betonen hé&ufiger die extrinsisch-materiellen Aspekte wie Ein-
kommen und Aufstieg: Sie interessiert am Beruf mehr die Seite von Er-
werb und Karriere. Frauen betonen stérker die sozial-karitative Orien-
tierung. Sie zeigen sich zugleich aufgeschlossener fir neue Aufgaben
und berufliches Weiterlernen. DaB Manner den Beruf instrumenteller
sehen und sich etwas seltener neuen Anforderungen stellen wollen,
drickt sich ebenfalls in ihrer starkeren Freizeitorientierung aus.

Fir Studentinnen an Universitaten ist zwischen 1983 und 1985 eine erheb-
liche Zunahme der Wissenschaftsorientierung zu verzeichnen. Das In-
teresse an wissenschaftlicher Tatigkeit im Beruf ist von einem Viertel
(26%) auf gut ein Drittel (34%) bei ihnen gestiegen, so daB sich hierin
kein gréBerer Unterschied mehr zu den Mannern ergibt (wie er an den
Fachhochschulen noch vorliegt).

Sowohl hinsichtlich der Fachgruppenzugehérigkeit als auch der ange-
strebten Tatigkeitsbereiche zeigen sich gewisse Unterschiede in den be-
ruflichen Wertprofilen. Die Wertaspekte der autonomen Leistungsorien-
tierung weichen dabei kaum voneinander ab, da sie von allen Studie-
renden in hohem MaBe geteilt werden.

Auf dieser Grundlage als Standard der beruflichen Wertaspekte heben
Ngtunmissenschaftler die Wissenschaftsorientierung, Mediziner die soziale
Dlrpension und Aligemeinwohlorientierung hervor, die ebenfalls von
Geistes- und Sozialwissenschaftiern geteilt wird. Die Karriereorientierung
hat fiir Wirtschafts- und Rechtswissenschaftler die stirkste Bedeutung.

Obwoh| Zusammenhé&nge zwischen der Fachzugehorigkeit und den ange-
§trebten Tatigkeitsbereichen bestehen, auf die zum Teil die unterschied-
“Ch?n Wertprofile der Nachfrager fir die einzelnen Tatigkeitsbereiche
uriickzufihren sind, ist far sich genommen der Verweis auf deren be-
sondere Wertmuster aufschluBreich.

Wer im Schulbereich tatig sein will, der zeichnet sich durch seine be-
Sorjdere soziale Haltung und Allgemeinwohlorientierung aus, verlangt zu-
gleich Gberproportional nach Aufgaben mit viel VerantwortungsbewuBt-
S¢in - legt aber dennoch mehr als andere auf die Freizeit Wert. Da-
8¢gen sind Aspekte von Einkommen und Karriere viel weniger wichtig.

Diejenigen, die definitiv an eine Hochschullaufbahn denken, sind in ganz
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besonderer Weise ideell durch ihre Wissenschaftsorientierung auf diese
Institution ausgerichtet. Sie heben sich auBerordentlich von den anderen
ab in der Wichtigkeit, die sie wissenschaftlicher Betatigung und der
Forschungstétigkeit beimessen. Damit ist inr Wunsch nach einer Hoch-
schultatigkeit weniger durch sachfremde Motive als durch ihren starken
Wissenschaftsbezug selbst bestimmt.

Die Nachfrager fur den sonstigen éffentlichen Bereich haben - wie zu
erwarten - besonders den sicheren Arbeitsplatz im Auge. Vergleichs-
weise haufig wird dies aber auch von jenen angefihrt, die in der Privat-
wirtschaft tatig sein wollen (offensichtlich eine veranderte Einschéatzung
dieses Sektors im Vergleich zum Staatsdienst). Sie betonen dariber
hinaus wie keine andere Gruppe die Einkommens- und Karrierechancen
und melden am haufigsten einen Fihrungsanspruch an.

Diejenigen, die sich selbstandig machen wollen, heben naheliegender-
weise die Werte der selbstandigen Entscheidung hervor. Daneben sind
sie am ehesten interessiert, beruflich dazulernen zu kénnen und immer
wieder neue Aufgaben zu haben.

Wer definitiv dem alternativen Sektor zuneigt, kombiniert als besonderes
Wertmuster das Verlangen nach der Entwicklung eigener Ideen mit einer
ausgeprégteren Sozialorientierung, sowohl im Sinne der Allgemeinwohi-
orientierung wie in der Absicht, mit Menschen zusammenzuarbeiten.
Mit den ,Selbstandigen” ist den ~Alternativen” die gleiche Offenheit fiir
neue Aufgaben und berufliches Dazulernen gemeinsam. Zugleich istihnen
aber haufiger viel Freizeit sehr wichtig. Wie keine andere Gruppe legen
sie kaum Wert auf Entlohnung, Status und FGhrungsméglichkeiten.

Es sei daran erinnert, daB zwischen den Studienmotiven und den beruf-
lichen Wertvorstellungen hohe Korrespondenzen bestehen, worin sich eine
Kontinuitat in den Kriterien sowohl fur die Ausbildungs- als auch Berufs-
entscheidungen dokumentiert. Im Vergleich zu friiheren Untersuchungen
bleibt die zeitliche Stabilitit der Wertehierarchie auch zwischen 1983
und 1985 nahezu unverandert. Die lebensbiographische Kontinuitat wie die
zeitliche Stabilitat der Wertmuster belegen deren individuelle wie gruppen-
spezifische Verankerung (vgl. Bargel et al. 1984, S. 188-189).

Die Annahme, daB sich mit einer Minderung der Wichtigkeit von Beruf
und Arbeit das Werteprofil der spezifischen Anforderungen an den Beruf
veradndere, indem es instrumentell abflache, 148t sich ansatzweise uber-
prifen, wenn das Wertprofil von jenen, denen der Beruf weniger wichtig
ist (eine kleine Gruppe), mit dem von jenen verglichen wird, fiir die der
Beruf eine hohe Zentralitat besitzt. In der Tat treten einige auffallige Unter-
schiede zutage, die aber der These von der Instrumentalisierung des

Berufes bei dessen geringer Wichtigkeit nicht entsprechen, ihr sogar eher
zuwiderlaufen.-

Denn wem der Beruf wichtig ist, der betont deutlich starker (Studen-
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tinnen wie Studenten) alle Aspekte des materiellen-instrumentellen Be-
reichs wie Einkommen, Aufstieg und sicherer Arbeitsplatz. Aber auch
das Verlangen nach Fuhrung und Verantwortung liegt deutlich héher.
Alle anderen Aspekte werden von den Berufszentrierten ebenfalls etwas
mehr herausgestellt, aber die Unterschiede zu den Berufsdistanzierten
bleiben gering. Einzig die Freizeitorientierung wird bei geringem Berufs-
bezug héufiger als wichtig angefuihrt. Mit Abnahme der Bedeutung des
Berufs wird somit die Wichtigkeit fast aller Wertaspekte gemindert, ins-
besondere die Anspriiche an Gratifikationen und Chancen werden zu-
rickgenommen, d. h. gerade die Momente des Berufs, die seinen instru-
mentellen Erwerbscharakter ausmachen. Zugleich - diese Abwendung be-
tonend - gewinnt der Freizeitbereich an Wert. Insofern bestatigt sich die
Einschrankung der Berufsbedeutung, die berufliche Instrumentalisierung
aber nicht.

6.3 Personliche Berufsaussichten und Belastungen im Studium

Bis Mitte der 70er Jahre war der Ubergang vom Studium in den Beruf
relativ unproblematisch. Nach einer lang anhaltenden Phase der Privi-
legierung der Akademiker auf dem Arbeitsmarkt (d. h. Uberdurchschnitt-
liche Einkommen, unterdurchschnittliche Arbeitslosigkeit) trat nunmehr
eine deutliche Nivellierung der Chancen ein. Im Durchschnitt sind jedoch
Akademiker nach wie vor seltener von Arbeitslosigkeit betroffen als Per-
sonen mit anderen Ausbildungsabschlissen — allerdings mit sehr erheb-
lichen Unterschieden zwischen Hochschulabsolventen verschiedener

Fachrichtungen (vgl. Tessaring 1983, 1984c; Bundesanstalt fur Arbeit
1985).

Schwerwiegender als fur Akademiker insgesamt ist die Situation fiir die
Berufsanfanger unter ihnen - also diejenigen, die einen ersten ,festen”
Arbeitsplatz suchen. Je nach gewahlter Abgrenzung sind dies 33 bis
60 Prozent aller arbeitslosen Akademiker - mit steigender Tendenz
(vgl. Bundesanstalt fir Arbeit 1985, S. 164).

Vor dem Hintergrund dieser Stellensituation auf dem Akademikerarbeits-
markt interessiert, wie Studierende ihre personlichen Berufsaussichten
einschétzen, inwieweit das ihre Studiensituation und -bewadltigung belastet
Unfi wie sie sich verhalten wollen, wenn sie-nach Studienende Schwierig-
keiten haben, ihr Berufsziel zu verwirklichen. Zu prifen ist dabei ins-
be;ondere, ob die Problematik der disteren Berufsaussichten sich
Zwischen 1983 und 1985 aufgehellt oder weiter verscharft hat.

® Persénliche Berufsaussichten

Die subjektiven Berufsaussichten der Studierenden haben sich in den
Jahren zwischen 1983 und 1985 nicht verbessert, eher ist eine leichte
endenz zur weiteren Verschlechterung festzustellen. Mehr als zwei
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Funftel an Universitdten und ein Drittel an Fachhochschulen haben
schlechte Berufsaussichten, d. h. stellen sich auf Dequalifikation oder
Arbeitslosigkeit ein (vgl. Tabelle 64). Letzteres beflrchtet an den Uni-
versitdten sogar etwas mehr als ein Viertel (27%) an den Fachhoch-
schulen etwa ein Flinftel (21%). Das etwas giinstigere Bild an den Fach-
hochschulen ist weitgehend auf das Fehlen von Lehramtsstudiengangen,
den geringeren Frauenanteil und die starke Vertretung von Ingenieuren
zurtickzufihren.

Tabelle 64
Einschitzung der personlichen Berufsaussichten im Wintersemester
1982/83 und 1984/85 nach Hochschulart

Universitaten Fachhochschulen
Welche Méglichkeit kommt Ihren WS 82/83 WS 84/85 WS 84/85
Berufsaussichten am nachsten? (6.607) (7.663) (2.324)
% % %

Zukunftsoptimismus
— Kaum Schwierigkeiten, eine Stelle

zu finden 16 14 19
Personliche Probleme @
— Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden,

die mir wirklich zusagt 38 39 43
Befiirchtete Dequalifikation
— Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden,

die meiner Ausbildung entspricht 14 15 12
Antizipierte Arbeitslosigkeit @ @
— betréchtliche Schwierigkeiten,

tiberhaupt einen Arbeitsplatz zu finden 26 27 21
ich weiB nicht 6 5 5
Insgesamt 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1982/83, Fr. 86 und WS 1984/85, Fr. 93.

Die Entwiqklungen in den einzelnen Fachergruppen sind zwar tendenziell
gegenlaufig, so daB eine gewissen Angleichung eingetreten ist, die
groBen Unterschiede sind aber nach wie vor vorhanden (vgl. Tabelle 65).

In den Sprach-/Kulturwissenschaften und den Sozialwissenschaften ist
zwar eine geringfligige Verbesserung eingetreten (Abnahme beflrchteter
Arbeitslosigkeit von 3 Prozentpunkten). Aber immer noch sind in diesen
beiden Fachergruppen die schlechten Berufsaussichten am haufigsten.

Immer noch sind es gut zwei Drittel, die Arbeitslosigkeit oder Dequali-
fikation beftrchten.
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Tabelle 65

Antizipierte Arbeitslosigkeit nach Einzelfachern im Wintersemester
1982/83 und 1984/85

(Nur Universititen; Kategorie ,betr&chtliche Schwierigkeiten, uberhaupt einen
Arbeitsplatz zu finden”)

Antizipierte Arbeitslosigkeit
Fachergruppen/Einzelfacher Zunahme (+)
WS 82/83 WS 84/85 Abnahme (-} in
% % Prozentpunkten
SPRACH-/KULTURWISSENSCHAFTEN 48 45 -3
Sport 60 53 -7
Geschichte 59 50 €9
Germanistik 58 57 -1
Kunst 53 45 -8
Philosophie 48 45 -3
Anglistik 47 52 +5
Romanistik 45 39 -6
Journalistik 29 18
Kath. Theologie 29 40
Musik 28 39
Evang. Theologie 27 32 +5
SOZIALWISSENSCHAFTEN/PSYCH. 54 51 -3
Soziologie 61 47 -
Erziehungswissenschaften 61 55 -6
Psychologie 50 52 +2
Sonderpadagogik 47 54 +7
Politologie 38 48
RECHTSWISSENSCHAFTEN 19 20 +1
| !VIETSC_HAFI'SWISSENSCHAFTEN 10 9 -1
Volkswirtschaftslehre 18 13 -5
Betriebswirtschaftslehre 6 9 +3
Wirtschaftsingenieurwesen 2 3 +1
_MEDIZIN 3 20 +17
Humanmedizin | T T3 T 23 +£9
Zahnmedizin 0 0 0
Veterinirmedizin 2 6 +4
_MA_TH_EMAI!K/NATURWISSENSCHAFTEN 23 22 —_1 L
Geographie 52 41 —@ 7
Biologie 48 52 +4
Geologie 25 43 +®
Mathematik 24 18 —6
Chemie 17 16 —1
Physik 10 10 0
Pharmazie 2 3 +1
Informatik 1 3 +2
h‘_N(iEﬂlE_UEWISSENSCHAFTEN 10 14 14_ ]
Architektur __—_—__""‘_'"—_25__"_40
Bauingenieurwesen 14 26
Maschinenbau 4 6 +2
Elektrotechnik 2 4 +2

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1982/83, Fr. 86 und WS 1984/85, Fr. 93,
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In den Rechts-, Wirtschafts- und Naturwissenschaften sind die subjek-
tiven Aussichten in ihrer Verteilung relativ stabil geblieben.

Eine gewisse Verschlechterung ist bei den Ingenieuren zu beobachten.
AuBerordentlich sprunghaft haben sich fir die Mediziner die Berufs-
aussichten verschlechtert (Zunahme antizipierter Arbeitslosigkeit um
17 Prozentpunkte). Haben sie 1983 ihre Zukunft noch ausgesprochen
optimistisch gesehen, so befiirchtet zwei Jahre spéter auch unter den
Medizinern jeder funfte Studierende spéatere Arbeitslosigkeit, was nun der
Erwartung bei Juristen und Naturwissenschaftlern entspricht. Die Medi-
ziner haben damit ihren ersten Rang hinsichtlich der Berufsaussichten an
die Wirtschaftswissenschaftler verloren, wo nur jeder elfte meint, betracht-
liche Schwierigkeiten zu haben, einen Arbeitsplatz zu finden.

Sowohl das AusmaB antizipierter Arbeitslosigkeit als auch der Umfang
der Verdnderungen zwischen 1983 und 1985 sind innerhalb der Facher-
gruppen erheblich nach einzelnen Fachern gestuft. Die gréBten negati-
ven Verdnderungen gab es fiir die Humanmediziner, wo nun fast ein
Viertel Arbeitslosigkeit auf sich zukommen sieht, wahrend die Zahnmedi-
ziner von allen Einzelfachern immer noch am optimistischsten sein konnen.

Fur Geologiestudenten hat sich die Situation &hnlich drastisch ver-
schlechtert. AuBerdem ist eine deutliche Verschlechterung (um 9 bis
12 Prozentpunkte) in funf weiteren Fachern eingetreten: in Musikwissen-
schaft, der katholischen Theologie, bei Politologen, Architekten und
Bauingenieuren.

Eine &hnlich starke Entwicklung, aber in positiver Richtung verbesserter
Berufsaussichten ist fir die Journalistik, Soziologie, Geographie und Ge-
schichte zu verzeichnen.

Den besten Platz im Hinblick auf die eigenen Berufsaussichten nehmen
weiterhin Zahnmediziner, Pharmazeuten, Wirtschaftsingenieure und Infor-
matiker ein, zusétzlich bleiben weiterhin Elektrotechniker, Maschinen-
bauer, Veterindrmediziner und Betriebswirtschaftler auBerordentlich zuver-
sichtlich. Am schlechtesten beurteilen Germanisten ihre beruflichen Zu-
kunftschancen, 57 Prozent von ihnen befirchten Arbeitslosigkeit. Ahnlich
hoch und bedriickend, mit mehr als der Halfte potentieller Arbeitsloser,
ist die Lage im Sport, in Geschichte, Anglistik, Erziehungswissenschaften,
Psychologie, Sonderpadagogik und Biologie.

Die Befunde (ber die subjektiven Berufsperspektiven in den einzelnen
Fachern und Fachergruppen korrigieren die vordergriindig scheinbar
besseren Berufsperspektiven der Fachhochschulstudenten. Denn ver-
gleicht man die analogen Fachergruppen der beiden Hochschularten,

dann schneiden Fachhochschulstudenten nicht besser ab (vgl. Ab-
bildung 22).

Universitats- wie Fachhochschulstudenten der Ingenieur- und der Wirt-
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Abbildung 22

Berufsaussichten nach Fachergruppen und Geschlecht

Universitaten

0% 20% 40%

60% 80% 100%
T T T =

Sprach-/Kulturuwiss.
Manner (686)
fFrauen (888)

Sozialwiss./Psych.
Minner (298)
Frauen (393)

Rechtswissenschaften
Manner (4589)
Frauen (274)

Uirtschaftswissenschaften
Manner {752)
fraven (233)

Medizin
Minner (528)
Frauven (325)

Mathe./Naturwiss.

Manner (1.053)
Fraven  (439)

Ingenieurwissenschaften
Manner (953)
Fraven (105)

Fachhochschulen

Sozialwesen
Ménner  (93)
Frauen (169)

Uirtschaftswissenschaften
Manner (234)
Fraven (94)

Ingenieur wissenschaften
Manner (1.243)
Fraven  (214)

——

0% 20% 40% 60% 80%
Berufsaussichtens
betréchtliche Schwierigkeiten, Schuwierigkeiten, eine Stel
Uberhaupt einer Arbeitsplatz zu finden zu finden, die wirklich zu

m Schuierigkeiten, eine Stelle zu finden, kaum Schuierigkeiten, eine
die der Ausbildung entspricht “

Stelle zu finden

D weil nicht

100%

le
sagt

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 83.
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schaftswissenschaften unterscheiden sich in der Einschéatzung der per-
sonlichen Berufsaussichten nicht voneinander. Fachhochschulstudenten
der Fachergruppe Sozialwesen beurteilen ihre persénlichen Berufsaus-
sichten sogar wesentlich schlechter als Universitatsstudenten der Facher-
gruppe Sozialwissenschaften/Psychologie. Entgegen der verbreiteten
Meinung, die starker praxisorientierte Ausbildung an Fachhochschulen
fuhre im Vergleich mit Universitatsabsolventen zu besseren Berufsaus-
sichten ihrer Absolventen, schatzen die Fachhochschulstudenten bei ge-
nauerer Betrachtung ihre Berufsaussichten keineswegs besser ein. Ahn-
liche Ergebnisse erbrachte im tbrigen eine Infratest-Untersuchung aus
dem Jahre 1979 (vgl. Infratest Sozialforschung 1979, S. 34).

Studentinnen beurteilen ihre Berufsaussichten durchweg pessimistischer.
Nur im Fach Sozialwesen der Fachhochschulen sind es die Méanner, die
héufiger mit Arbeitslosigkeit rechnen. Ansonsten stellt sich in allen Facher-
gruppen der Blick auf die berufliche Zukunft fir Frauen ungulnstiger
dar (vgl. Abbildung 22). Die Unterschiede zu den ménnlichen Kommili-
tonen sind in den Fachergruppen mit hohem Frauenanteil und generell
schlechten Berufsaussichten nicht so gravierend. Am gréBten sind die
Geschlechtsunterschiede zum Nachteil der Frauen in den Naturwissen-
schaften sowie in den Ingenieurwissenschaften an Universitaten wie Fach-
hochschulen. Unter den Ingenieuren beflirchtet von den Mannern etwa

ein Viertel Arbeitslosigkeit oder Dequalifikation, von den Frauen dagegen
Uber die Halfte.

©® Belastung im Studium durch unsichere Berufsaussichten

Die unsicheren Berufsaussichten sind ein Hauptfaktor, der die Studien-
situation belastet. Mehr als ein Funftel der Universitatsstudenten fihlen
sich dadurch im Studium sogar sehr stark belastet. Damit ist der Be-
lastungsgrad sogar noch gegeniliber dem Wintersemester 1982/83 ange-
stiegen. Entsprechend den global glinstigeren Berufsaussichten sind unter
Fachhochschulstudenten insgesamt weniger Befragte durch unsichere

Berufsperspektiven sehr belastet, ihr Anteil liegt aber auch bei 17 Pro-
zent (vgl. Tabelle 66a).

Frauen an Universitaten wie an Fachhochschulen sind in deutlich stir-
kerem MaBe durch die schlechten Berufsaussichten belastet: ein Drittel
an den Universitaten und ein Viertel an den Fachhochschulen (vgl.
Tabelle 66b). lhre Studienfachwahl und ihre gréBeren beruflichen Ein-
stiegsprobleme fihren dazu, daB sie die krisenhaften Probleme des
Arbeitsmarktes weit haufiger individuell empfinden als die Ménner.

Ein deutlicher Zusammenhang besteht auch mit der Semesterzahl sowohl
an Universitaten wie Fachhochschulen (vgl. Tabelle 66¢). Von den Anfangs-
semestern empfinden sich an Universititen nur 15, an Fachhochschulen
sogar nur 12 Prozent selbst stark belastet. Dieser geringe Anteil kann
daran liegen, daB die Berufsaufnahme noch weiter entfernt ist, aber auch

234

Tabelle 66

Belastung im Studium durch unsichere Berufsaussichten .
(Skala der Belastung von 0 bis 6; Kategorienzusammenfassung: 0-1 = wenig,
2-4 =teilweise, 5-6 = sehr stark)

a) Wintersemester 1982/83 und 1984/85 im Vergleich

Universitaten Fachhochschulen
Belastung durch unsichere WS 82/83 WS 84/85 WS 84/85
Berufsaussichten (6.607) (7.663) (2.324)
% % %
wenig 42 39 43
teilweise 40 39 40
sehr stark 18 @ 17
Insgesamt 100 100 100
b) nach Hochschulart und Geschlecht
Universitaten Fachhochschulen
. Geschlecht . Geschlecht
Belastung durch unsichere Studierende Studlerende
Berufsaussichten insgesamt Mznner | Frauen insgesamt |p1unner | Frauen
(7.663) |(4.862) [(2.748) | (2.324) |(1.708) | (588)
0/0 0/0 O/D 0/0 D/D 0/0
wenig 39 29 43 30
teilweise 39 38 39 40 39 45
sehr stark 22 17 @ 17 13 @
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

¢} nach Hochschulart und Fachsemestern

Universitaten

Fachhochschulen

Belastung durch Fachsemester Fachsemester
unsichere
Berufsaussichten 1-4 5-8 | 9-12 (13u.mehr| 1-4 5-8 |9 u.mehr
(2.802) |(2.236) | (1.558) | (834) |(1.175)| (788) | (239)
% % % % % % %
wenig 46 38 33 31 45 40
teilweise 39 39 39 36 43 40 30
sehr stark 15 23 28 @ 12 20
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1982/83, Fr. 63.9 und WS 1984/85, Fr. 71.10.
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daran, daB sich die jingeren Semester fur die in der weiteren Zukunft
liegenden Jahre nach ihrem Examen schon wieder einen entspannteren
Arbeitsmarkt ausrechnen. Die alteren Semester, gerade vor und in der
Examensphase, empfinden sich viel haufiger stark belastet: Die Unter-
schiede zwischen Universitaten und Fachhochschulen sind dabei nicht
groB (Uni 33%; FH 28%). Es liegt auf der Hand, daB soich belastende
Zukunftsunsicherheit die Erstellung von Prifungsleistungen lahmt und
erschwert.

Selbstverstandlich ist die Belastung durch unsichere Berufsaussichten
abhéngig von den wahrgenommenen Berufschancen. Sieht man keine
Schwierigkeiten, stellen sich kaum Belastungen ein. Je problematischer
die Ubergangssituation beurteilt wird, desto haufiger stellen sich sehr
starke Belastungen ein. Allerdings werden sie von manchen ganz ver-
drangt (im WS 1982/83 von 21%; im WS 1984/85 von 17 %).

Wird Arbeitslosigkeit einkalkuliert, stellt sich dies im Wintersemester
1984/85 fur fast die Halfte der Betroffenen als sehr stark belastend heraus
(46%). Im Wintersemester 1982/83 lieBen sich erst 39 Prozent von sol-
chen schlechten Aussichten dermaBen beeindrucken. Die depressiv-be-

Tabelle 67

Einsch&tzung der Berufsaussichten und Belastung im Studium
(Nur Universitaten; Skala der Belastung von 0 bis 6; Kategorienzusammen-
fassung: 0-1 = wenig, 2-4 = teilweise, 5-6 = sehr stark)

Einschatzung der Berufsaussichten
BEI?S;U“Q durch Antizipierte | Befirchtete |persénliche | keine weiB
unsichere Arbeits- | Dequalifi- | Probleme | Schwierig- | nicht
Berufsaussichten L . .
losigkeit kation keiten
% % % % %
Wintersemester 82/83 | |
wenig 21 23 | 48 | 49
teilweise 40 50 | 43 19 : 42
sehr stark @ | 9 2 i 9
I ]
Insgesamt 100 100 | 100 100 | 100
Wintersemester 84/85 : :
wenig 17 2 1 46 | 48
teilweise 37 46 : 44 20 { 42
sehr stark @ | 10 2 | 10
I I
Insgesamt 100 100 | 100 100 | 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1982/83, Fr. 86 und Fr. 63.8; WS 1984/85,
Fr. 93 und Fr. 71.10.
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lastende Reaktion auf schlechte Berufsaussichten betrifft damit deutlich
mehr Studenten; entsprechendes gilt auch bei befiirchteter Dequalifikation
(vgl. Tabelle 67). Diese verstérkte Belastung dirfte auf das Anhalten der Ar-
beitsmarktproblematik fir Hochschulabsolventen zuriickzuftihren sein,
weil sich fur die Betroffenen fur die nachsten Jahre kaum ein Silber-
streifen am dunklen Berufshorizont zeigt.

Die Folgen der unterschiedlichen Berufsaussichten fiir das Studium sind
entsprechend der intensiveren Belastung ausgepréagter geworden. Als
individuelle Folgen treten vermehrt personliche Probleme auf wie Angste
oder Depressionen und auch die Belastung der Situation als Student
generell steigt an. Es stellen sich groBere Orientierungsprobleme im Stu-
dium ein und mehr Schwierigkeiten treten auf. Verunsicherungen dartber,
ob man die richtige Ausbildungswahl getroffen habe, nehmen zu. All dies
fuhrt zu einer Steigerung der Unsicherheit, wie das eigene Studium bei
diesen schiechten Aussichten angelegt, durchgefiihrt und welche Schwer-
punkte gesetzt werden sollten.

Schlechtere Berufsaussichten fihren zu geh&ufter Abwendung vom bis-
herigen Studienfach und von der Hochschule insgesamt, obwoh! der er-
wogene Fachwechsel oder Studienabbruch vielfach nicht realisiert wird.
Die Beeintrachtigung der individuellen Entwicklung und ihkrer Kontinuitit
ist auch daran erkennbar, daB mit Arbeitsmarktschwierigkeiten konfron-
tierte Studenten haufiger nicht wieder ein Studium oder ihr derzeitiges
Fachstudium aufnehmen wirden (vgl. Kapitel 3.5, Tabelle 26; sowie
Compes 1986).

Die Belastungen wegen der unsicheren beruflichen Aussichten sind
weniger eine Folge der Enttaduschungen tiber entgangene Gratifikationen
wie Einkommen oder Prestige. Vielmehr geht es um die erlebte oder be-
firchtete Verhinderung der angezielten Selbstverwirklichung in einem
autonomen Tatigkeitsrahmen, worauf die beruflichen Wertvorstellungen
der Studierenden Gberwiegend ausgerichtet sind.

Eine besondere Problemgruppe stellen die Studierenden mit erwarteter
Arbeitslosigkeit dar. Die Situation dieser Gruppe, insbesondere der be-
froffenen Studentinnen und héheren Semester, ist als ,alarmierend” zu
bezeichnen. Gerade diese Studierenden bediirfen der Unterstltzung, Be-
freuung und informativen Beratung.

Darliber hinaus steht fiir die Universitat als soziales Problem im Vorder-
grund, daB sich fur eine betrachtliche Zahl der Studierenden ihr Ver-
héltnis zu Studium und Universitat lockert, sie sich weniger darauf kon-
Zentlrieren konnen - nicht zuletzt in der wichtigen Examensphase. Diese
D,es'“tEQration, die mit verstarkter Neigung zu Fachwechsel und Stu-
dienabbruch einhergeht, stellt die Abwicklung von Lehre und Prifungen
durch Hochschullehrer vor groBere Schwierigkeiten.
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AuBerdem haben die Universitaten, starker als die Fachhochschulen, sich
darauf einzustellen, ,kustodiale Funktionen” fiir einen gréBeren Teil der
Studierenden zu erfiillen, die wegen der schlechten Arbeitsmarktbe-
dingungen entweder ihr Examen hinauszégern oder nach dem ersten
Examen - um abzuwarten oder sich zusatzlich zu qualifizieren - weiter-
hin ,studieren”. Mittlerweile verbleibt etwa jeder zehnte Studierende aus
solchen Grinden an der Hochschule, wobei manche F&chergruppen noch
viel stérker betroffen sind. In dieser Entlastungsaufgabe der Hochschulen
fur den Arbeitsmarkt ist gegenwértig ein Hauptproblem ihrer Funktions-
fahigkeit zu sehen.

Gesellschaftlich sind die schlechten Berufsaussichten fiir die Studieren-
den auf Dauer ebenfalls von einiger Brisanz. Denn mit unglinstigeren Be-
rufsaussichten verbindet sich eine kritisch-distanziertere Haltung gegen-
Uber dem politischen System wie gegeniiber den politischen Parteien
und der praktizierten Demokratie (bei durchaus beibehaltenen demo-
kratischen Grundeinstellungen). Auch finden alternative Orientierungen
und der alternative Sektor bei schlechteren Berufsaussichten eine groBere
Resonanz. Dieser Ausstieg aus den gegenwaértigen beruflichen und po-
litischen Verhaltnissen erscheint bei nicht wenigen Studierenden als eine
erzwungene Umorientierung, weil die traditionellen und konventionellen
Wege fiir einen Teil der Studenten verbaut erscheinen.

@ Handlungsabsichten bei Arbeitsmarktproblemen

Die Uberlegungen der Studierenden, welche Handlungsabsichten sie ver-
folgen sollen, wenn sie nach dem Studium mit Schwierigkeiten konfron-
tiert werden, ihr Berufsziel zu verwirklichen, kénnen sehr vielfaltig sein.
Welche sie bevorzugen, diese Frage wird umso dringlicher, je mehr
Studierende sich anhaltend von schlechten Berufsaussichten betroffen
fahlen.

Ordnet man die moglichen Alternativen nach der Haufigkeit, mit der sie
mit groBer oder ziemlicher Wahrscheinlichkeit gewdhlt werden, steht an
erster Stelle die Bereitschaft, finanzielle EinbuBen in Kauf zu nehmen,
wenn die fachlichen Vorstellungen verwirklicht werden kénnen. Dazu er-
klart sich der weitaus gréBte Teil der Studierenden bereit (vgl. Tabelle 68).
An zweiter Stelle steht die Inkaufnahme gréBerer Belastungen (wie Wohn-
ortwechsel oder langere Fahrzeiten), gefolgt von der Absicht, auf Berufs-
alternativen des gleichen fachlichen und finanziellen Niveaus auszu-
weichen. Auch die kurzfristige Annahme einer Stelle, die der fachlichen
Ausbildung nicht entspricht, ist fiir die deutliche Mehrheit der Studenten
eine akzeptable Alternative.

Jeder zweite Studierende der Universititen kann sich durchaus vorstel-
len, zur Verbesserun_g seiner Berufschancen weiterzustudieren oder an
der Hochschule zur Uberbriickung der Wartezeit zu bleiben. Die Nutzung
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der Hochschule als ,Wartesaal” ist fur Fachhochschulstudenten viel sel-
tener méglich (nur jeder vierte halt dies fiir wahrscheinlich). Ansonsten
sind die Unterschiede nach der besuchten Hochschulart nicht erheblich,
berihren zumindest nicht die Reihenfolge der bevorzugten Handlungs-
absichten bei Arbeitsmarktproblemen.

Tabelle 68
Absichten bei Arbeitsmarktschwierigkeiten nach Hochschulart

Universitaten (7.663) Fachhochschulen (2.324)

Wenn Sie wegen der Arbeitsmarktsituation Reaktionist ... Reaktion ist ..."
Schwierigkeiten haben, Ihr Berufsziel eher sehr zu- eher sehr zu-
2u verwirklichen, wie wirden Sie sich wahr- wahr- | sam- | wahr- | wahr- | sam-
dann verhalten? schein- | schein- | men | schein- | schein- men
lich lich lich lich
% % % % % %

EinbuBen und Belastungen

Wenn ich meine fachlichen Vorstellungen
realisieren kann, werde ich finanzielle
EinbuBen in Kauf nehmen. 50 35 85 53 25 78

Ich wére bereit, groBere Belastungen in
Kauf zu nehmen (z. B. Wohnortwechsel,
langere Fahrzeiten). 42 33 75 43 28 71

Mobilitat: horizontal oder kurzfristig
lch werde versuchen, auf Berufsalter-
nativen auf gleichem fachlichen und
finanziellen Niveau auszuweichen. 48 23 71 53 21 74

lch wirde kurzfristig eine Stelle an-
nfehmen, die meiner fachlichen Ausbildung
nicht entspricht. 48 23 71 46 22 68

Nutzung der Hochschule
lch werde weiterstudieren (Zweit-, Auf-
bau-, Ergénzungsstudium), um meine

Berufschancen zu verbessern. 34 50 | 35 54
Ich wgrde an der Hochschule bleiben,
um die Wartezeit sinnvoll zu nutzen. 34 @ 47 18 @ |2

Alternativer Sektor

Ich werde aus dem gesamten traditio-
ngllen Berufsspektrum aussteigen und
elng alternative Form der Sicherung
meines Lebensunterhaites wahlen. 15 5 20 15 4 19

Aufgabe des Berufszieles
Ich wire bereit, auch auf Dauer eine

Stelle anzunehmen, die meiner fach-
lichen Ausbildung nicht entspricht. 12 4 16 1 ° i

) pi
Differenz auf 100 Prozent: Kategorien ,sehr unwahrscheinlich” und .wenig wahrscheinlich”.

Quelle; Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 95.
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Den Ausstieg aus dem traditionellen Berufsspektrum zieht ein kleinerer
Teil der Studierenden (etwa jeder fUnfte) als Moglichkeit in Betracht.
Noch seltener wird die Annahme einer fachfremden Stelle auf Dauer
erwogen (nur jeder sechste). Beides verweist auf die hohe Bedeutung
der fachlichen Identifizierung und die bestehende traditionelle Einbindung
der beruflichen Perspektiven, bei aller Flexibilitat hinsichtlich finanzieller
EinbuBen, Belastungen und kurzfristiger Mobilitat.

Zwischen Studierenden verschiedener Semestergruppen bestehen nur
wenig Unterschiede hinsichtlich der Reaktionsweisen, die bei Arbeits-
marktschwierigkeiten nach AbschluB des Studiums wahrscheinlich wer-
den. Hiervon gibt es zwei Ausnahmen: Mit steigender Semesterzahl nimmt
der Anteil der Studenten ab, der ein Weiterstudium (Zweit-, Aufbau-,
Ergénzungsstudium) fur wahrscheinlich hélt; zugleich nimmt der Anteil
derjenigen Studierenden zu, der bereit ware, auch auf Dauer eine Stelle
anzunehmen, die der fachlichen Ausbildung nicht entspricht. Darin driickt
sich die verbreitete Resignation der hdheren Semester aus, die ur-
spriinglichen Berufsziele zu verwirklichen. Es ist verstdndlich, daB ihr
besonders hoher Belastungsgrad wegen der schlechten Berufsaussichten
damit verknupft ist.

Vergleicht man die Ergebnisse des Wintersemesters 1984/85 mit denen
der Erhebung im Wintersemester 1982/83, werden praktisch alle Reak-
tionsweisen nunmehr von den befragten Universitatsstudenten hé&ufiger
in Betracht gezogen. Dies gilt vor allem fur die kurzfristige Annahme
einer fachfremden Stelle und fur den Verbleib an der Hochschule, um die
Wartezeit sinnvoll zu nutzen. Insgesamt ergibt dies einen leichten Anstieg
der Flexibilitat als notgedrungenen AnpassungsprozeB an die Schwierig-
keiten des akademischen Arbeitsmarktes. Fir die Universitaten hat das
zur Folge, daB sie noch haufiger als ,Warteraum” beansprucht werden.

7. Orientierungen gegeniiber Politik und Gesellschaft
(T. Bargel/G. Framhein/G. Lensing)

Fragen der demokratischen Gesinnung, des gesellschaftspolitischen
Habitus und der politischen Grundrichtungen von Studierenden standen
in allen Dekaden der Nachkriegszeit immer wieder im Mittelpunkt 6ffent-
lichen Interesses wie auch sozialwissenschaftlicher Empirie (vgl. zusam-
menfassend Kaase 1973; Kaase 1982; Bargel 1985a). Die Aufmerksamekeit,
welche die politische Kultur und Haltung der Studierenden findet, hat
vor allem drei Griinde: Weitgehend aus ihrem Kreise rekrutiert sich die
zukinftige Funktions- und Machtelite, die Studentenschaft gilt als mobiler
Trager neuer kultureller und politischer Entwicklungen, und sie kann zeit-
weise selbst, meist protestierend oder rebellierend, nachhaltig in das
politische Geschehen eingreifen.

Die Qualitat und Wirkung der studentischen politischen Kultur wurde aller-
dings stets sehr unterschiedlich beurteilt. Das betrifft ihr politisches En-
gagement, ihre Protest- und Gewaltbereitschaft wie ihre demokratischen
Einstellungen gleichermaBen (z. B. Noelle-Neumann 1979; Burklin 1980).
Ebenfalls ist die Reichweite und Wirksamkeit des politischen Handelns
der Studierenden durchaus umstritten (vgl. Jarausch 1984). Die politische
Haltung der Studierenden wird h&ufig als ambivalent und zwiespaltig ein-
geschatzt, was sich in den Titeln mancher Arbeiten ausdrtickt: LZwischen
Revolution und Resignation” (Krause et al. 1980) oder ,Zwischen An-
passung und Ausstieg” (Glotz/Malanowski 1982).

Fur das Verstandnis der Situation der Studentenschaft sind daher Fragen
zu ihren politischen Orientierungen und Haltungen gegenuber gesell-
schaftlichen Verhaltnissen von Bedeutung. Dies nicht zuletzt deswegen,
Um pauschale Urteile zu differenzieren und MiBverstandnisse, die den
Dialog mit ihnen belasten kénnen, auszurdumen (vgl. dazu Framhein
et al. 1981). In vier Schritten werden wichtige Ziige der politischen
Kultur der Studierenden dargestellt:

= Zuerst wird ihr politisches Interesse und ihr politischer Standort fest-
gehalten.

- Sodann werden eingehender die politischen Grundrichtungen, die
Unterstitzung oder Ablehnung politischer Ziele dargestellt.

~ Drittens soll auf die demokratischen Einstellungen der Studierendfan
Sowie ihre Urteile zu politischen Institutionen und Verhéltnissen ein-
gegangen werden.

~ Viertens schlieBlich wird, hochschulintern, das Verhéltnis von Stu-
(_it_antenschaft und studentischer Vertretung sowie deren hochschulpo-
litische Praferenzen thematisiert.
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7.1 Politisches Interesse und politischer Standort
@ Politisches Interesse

Bei der Betrachtung des politischen Interesses der Studierenden ist nicht
nur ihre Anteilnahme am allgemeinen politischen Geschehen zu beachten,
sondern auch das speziellere Interesse an hochschulpolitischen Fragen
sowie an der studentischen Politik in der eigenen Hochschule.

Das Interesse am allgemeinen politischen Geschehen ist in der Studen-
tenschaft nach wie vor sehr hoch (vgl. Tabelle 69). Fast die Hélfte der
Universitatsstudenten (48%) bezeichnet sich als sehr stark interessier,
nur sehr wenige (6%) zeigen kein Interesse am allgemeinen politischen
Geschehen. Im Wintersemester 1982/83 lag der Anteil der stark in-
teressierten Universitatsstudenten jedoch noch etwas hoher, und zwar
bei 54 Prozent (vgl. Barge! et al. 1984, S. 215). Dies spricht fur ein
gewisses Nachlassen des allgemeinen politischen Interesses in der Stu-
dentenschatt.

Eine deutlich geringere Anteilnahme am allgemeinen politischen Ge-
schehen ist bei den Fachhochschulstudenten zu finden: Nur etwas mehr
als ein Drittel (37%) beschéftigt sich damit in starkerem MaBe; Desin-
teresse bekundet jeder elfte. Auch fur die Studenten der Fachhoch-
schulen ist eine Abnahme des politischen Interesses festzustellen, im Aus-
maB ganz &hnlich wie bei den Universitatsstudenten.

Wenig tberraschend ist das im Durchschnitt nur mittelmaBige Interesse
der Studentenschaft an der Lokalpolitik, das zwischen den beiden Er-
hebungszeitpunkten nahezu unverandert gering ist. Dies diirfte zum groBen
Teil auf die wenig ausgepragte kommunale Einbindung der Studenten
an ihrem Wohnort zurtickzufthren sein.

Hochschulpolitische Fragen und Entwicklungen stoBen bei nur wenigen
Studierenden auf Resonanz: Nur etwa jeder siebte Student an Universi-
taten, nur jeder achte an Fachhochschulen zeigt hierfiir ein starkeres
Interesse. Die Anteilnahme am hochschulpolitischen Geschehen hatweiter
nachgelassen - und ist mittlerweile sogar geringer als an der Lokal-
politik.

Nur noch wenige Studierende, an Universitaten wie Fachhochschulen je-
weils 7 Prozent, engagieren sich fur studentische Politik, einst einigendes
Markenzeichen studentischer Bewegung und Rebellion. Nahezu zwe!
Finftel wollen oder kénnen damit nichts mehr anfangen. Politische Stu-
dentengruppen finden demnach gegenwartig nur ein begrenztes In-
teressenten- und Rekrutierungsfeld unter den Kommilitonen.

Die Bereitschaft, sich mit dem aligemeinen politischen Geschehen 2U
befassen, ist zwar tendenziell mit dem Interesse an studentischer Polifk
verbunden (Korrelation von 0.39 bei Universitats- bzw. 0.36 bei Fach-
hochschulstudenten), jedoch folgt daraus nicht, alle Studierenden warden

242

Tabelle 69

Politisches Interesse in der Studentenschaft im Wintersemester 1982/83
und 1984/85 nach Hochschulart

(Skala von O bis 6; 0 = gar nicht interessiert, 6 = sehr stark interessiert;
Kategorienzusammenfassung: 0-1 = gar nicht, 2-4 =teilweise, 5-6 = sehr stark)

Universitaten Fachhochschulen
Wie stark interessieren Sie WS 82/83 | WS 84/85 | WS82/83 | WS 84/85
sich fur ... (6.607) (7.663) (1.059) (2.324)
% % % %
das allgemeine politische Geschehen
sehr stark 54 45 @
teilweise 42 46 50 54
gar nicht 4 6 5 9
Insgesamt 100 100 100 100
die Lokalpolitik in der Gemeinde
sehr stark 19 18
teilweise 59 59 60 61
gar nicht 22 23 22 20
Insgesamt 100 100 100 100
hochschulpolitische Fragen und
Entwicklungen
sehr stark 18 @ 14 ©
teilweise 64 65 67 65
gar nicht 18 20 19 23
Insgesamt 100 100 100 100
studentische Politik an der Hochschule
sehr stark 9 @ 7 @
teilweise 57 54 58 55
gar nicht 34 39 35 38
Llnsﬂamt 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1982/83, Fr. 91 und WS 1984/85, Fr. 99.

sich in gleicher Intensitat sowohl mit der allgemeinen wie mit der stu-
dentischen Politik befassen. Vielmehr ist es fiir das politische Potential
der Studenten aufschluBreich, in welcher Weise sich Desinteresse oder
Engagement fiir allgemeine und studentische Politik bei ihnen konkret
kombiniert. Es ergeben sich sechs charakteristische Gruppen unter-
schiedlicher Stufen der Interessiertheit, die zugleich Schiisse auf die
Teilnahmebereitschaft zulassen (vgl. Tabelle 70).
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Véllig Desinteressierte, die sich weder fur die allgemeine noch die stu-
dentische Politik interessieren, und iiberwiegend Passive, die nur dem all-
gemeinen politischen Geschehen etwas Aufmerksamkeit zuwenden,
machen mittlerweile an den Universitaten wie den Fachhochschulen etwas
mehr als ein Viertel der studentischen Mitglieder aus. Sie sind weder
aktives Publikum noch sind von ihnen Teilnahmebereitschaften fur poli-
tisches Handeln zu erwarten.

Jene, die sich zwar fiir die Politik im allgemeinen starker interessieren,
mit studentischer Politik aber nichts anfangen kénnen, lassen sich als
partiell Distanzierte bezeichnen. Ebenso wie die schwach Aufge-
schlossenen, die fir beide Bereiche ein mittleres Interesse zeigen. Es
handelt sich offensichtlich um Studierende, die das ,Publikum” fur die
Aktiven bilden, und die nur bei besonderen Anléassen fiir politische Be-
teiligung zu gewinnen waéren, sich ansonsten aber zuriickhalten, zumal
bei studentenpolitischen Aktionen. Ihr Gewicht ist mit 38 Prozent an den
Universitaten und 43 Prozent an den Fachhochschulen praktisch gleich
geblieben.

Tabelle 70
Studentenpolitisches und allgemeinpolitisches Interesse im Winter-
semester 1982/83 und 1984/85 nach Hochschulart

Universitaten Fachhochschulen

AusmaB des Interesses WS 82/83 WS 84/85 WS 82/83 WS 84/85
(6.607) (7.663) (1.059) (2.324)
% % % %

Apathische
— voilig Desinteressierte 4 6~ 5 \@ 8:.
— tiberwiegend Passive 17@ 217 20 21 &9
Publikum
— partiell Distanzierte 14@ 13 @ 12 11 :.
— schwach Aufgeschlossene 23 25 ) 30 32 @
Aktive
— potentiell Teilnehmende 33 28 27 22
— stark Engagierte 10 7 :@ 7 7
Insgesamt 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1982/83, Fr. 91 und WS 1984/85, Fr. 99.

S:otudier_ende mit einem ausgepragten Interesse, die deshalb als poten-
tiell Teilnehmende gelten kénnen, sind an Universitaten wie Fachhoch-
schulen zwischen dem Wintersemester 1982/83 und 1984/85 jeweils
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recht auffallig weniger geworden. Daher umfaBt der Anteil Studenten, die
zusammen mit den stark Engagierten Trager studentischer Politik oder
Aktionen sein konnen, an den Universitaten ein Drittel, an Fachhoch-
schulen etwas mehr als ein Viertel.

Gewisse Unterschiede treten nach den Fachergruppen auf (vgl. Tabelle 71).
In den Sozialwissenschaften betrégt der Anteil der ,Aktiven” nahezu
die Hélfte (47%). Geringer ist dieses studentenpolitische Potential in der
Medizin, den Naturwissenschaften und Ingenieurwissenschaften, wo sich
zudem mit 31 Prozent die meisten Desinteressierten und Passiven befinden.
Solche allgemeine politische Apathie ist in den Rechts- und Wirtschafts-
wissenschaften (nach den Sozialwissenschaften) seltener, weil dort zwar
eine groBe Distanz zur studentischen Politik besteht, ansonsten aber das
Interesse an allgemeiner Politik besonders verbreitet ist.

Tabelle 71

Studentenpolitisches und allgemeinpolitisches Interesse nach Ficher-
gruppen
{Nur Universitaten)

Studie- Féchergruppen
AusmaB des rende |Sprach-/ Sozial- | Rechts-| Wirt- | Medi- |Mathe/| Ing.
Interesses Insge- | Kultur- | wiss./ | wiss. |schafts-| zin | Natur-| wiss.
samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.

(7.663) | (1.583) | (698) | (737) | (991) | (857) | (1.498)| (1.070)
% % % % % % % %

Apathische
—Desinteressierte

und Passive 27 | 26 18 21 24 28 29 @)

Publikum
- Distanzierte und

Aufgeschlossene 38 37 35 38 39 37

Aktive
= potentiell Teil-

nehmende 28 28 @9 33 30 25 25 25
~ stark Engagierte 7 8 @ 5 8 6 7 7
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 99.

gﬁsz Unters'chieQe zwischen den Fachergruppen bestehen bei beiden
alleed_ungen im _Wm’gersemester 1982/83 wie im Wintersemester 1984/85,
raings hat sich in allen Fachergruppen die Zahl der Teilnehmenden

g;‘:ﬁﬁpgagierten verringent, die Zahl der Desinteressierten und Passiven
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Im Ubrigen gilt gleiches fiur die Fachhochschule: Dort sind die Studenten
des Sozialwesens am ehesten stark engagiert (14%) oder potentielle
Teilnehmer (28%); dagegen kann in den Wirtschafts- und Ingenieur-
wissenschaften jeweils nur knapp ein Viertel zu diesen Aktiveren gezahit
werden. Die Zunahme der Desinteressierten und Passiven ist ebenfalls
in allen Fachergruppen der Fachhochschule zu beobachten; in den In-
genieurwissenschaften Gbersteigen sie mit 32 Prozent mittlerweile sogar
die Teilnehmenden und Engagierten mit nur 26 Prozent.

Trotz der gewissen Abnahme des politischen Interesses in der Studen-
tenschaft darf das Aktivitdtspotential nicht unterschétzt werden. Es ist nach
wie vor hoch, insbesondere an den Universitdten. Denn nur ein gutes
Vierte!l erscheint als ,,Apathische” und damit {iberhaupt nicht aktivierbar,
weder wenn allgemeine noch wenn hochschulpolitsche Themen anstehen.
Das politische ,Publikum” wird zwar in der Regel nicht von sich aus
aktiv, aber es spielt fiir das Aktivitatspotential dennoch eine bedeutsame
Rolle, weil es keineswegs bloB ,passiv” und ,schweigend” sich verhalt,
sondern als Resonanzboden (z. B. bei Veranstaltungen, Unterschriften-
sammlungen, Demonstrationen, Wahlen) durchaus einen aktiven und be-
deutenden Part spielt und in spezifischen Konstellationen zum Teil zu Ak-
tionen zu bewegen ist. Gerade dieser, fir das politische Geschehen, die
Meinungsbildung wie die Handlungsformen wichtige Kreis von Studieren-
den umfaBt weiterhin etwa zwei Fiinftel der Studierenden. Zwar hat sich die
quantitative Schlagkraft der ,,Aktiven” verringert, aber an den Universi-
taten sind es immer noch mehr als ein Drittel, die bei entsprechenden
Themen und Problemen zu aktiven Stellungnahmen und Beteiligungen
jederzeit bereit sind. Dies ist eine vergleichsweise groBe Gruppe, umfaBt
sie doch, umgerechnet auf die universitire Studentenschaft, gut
300.000 der insgesamt ca. 860.000 Universitatsstudenten im Winterse-
mester 1984/85.

@ Politischer Standort im Links-Rechts-Spektrum

Die Studierenden sowohl der Universititen wie auch der Fachhoch-
schulen ordnen ihren politischen Standort im Links-Rechts-Spektrum,
wenn sie sich mit der Bevélkerung vergleichen, iberwiegend links ein,
wenngleich an Fachhochschulen weniger ausgepragt. Fast ein Drittel
der Universitatsstudenten (31%) und fast ein Viertel der Fachhoch'
schulstudenten (23%) ordnen sich selbst als deutlich linksstehend éin
(vg!. Tabelle 72). Die Verteilung im Links-Rechts-Spektrum ist im Ver-
gleich zur Erhebung im WS 1982/83 nahezu gelich geblieben. Das etwas
.QEdémpfte politische Interesse ist demnach nicht von einer Verschiebung
in den politischen Standorten begleitet.

Autfallend haufig sehen sich die Studierenden der Fachhochschulen nicht
in der Lage, sich im Links-Rechts-Spekirum zu verorten: Bei ihnen sind
es 14 Prozent, bei den Universitatsstudenten 8 Prozent. Am unsichersten
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Tabelle 72
Politischer Standort im Links-Rechts-Spektrum nach Hochschulart und
Fachergruppen

Selbsteinschatzung im Links-Rechts-Spektrum
extrem links mitte extrem [kannich | Ins-

Fachergruppen links  links | mitte mitte rechts |rechts rechts |nichtbe-| ge-

(1) (2) ) ) ®) (6) (7) | urteilen | samt

% % % % % % % % %
Universititen (7.663) @®© @26 1B 12|@ @O 8 |00
Sprach-/Kulturwiss.
(1.583) 1 26 14 8 2 1 10 100
Sozialwiss./Psych.
(698) @ @2 9 4|1 o 6 [100
Rechtswiss.
7a7) 5 172t 28 16|@ @ s |10
Wirtschaftswiss.
(991) 3 13 22 24 20 8 2 8 100
Medizin
(857) 6 18 | 25 21 14 6 3 7 | 100
Mathe./Naturwiss.
(1.498) 7 24 17 9|3 o | 10 |100
Ingenieurwiss.
(1.070) 6 19 | 25 22 14 4 1 9 | 100
| Fachhochschulen (2.324) | (7) 24 20 12| @] 1 |10
Sozialwesen
(265) @ @25 9 2|1 o 8 | 100
Wirtschaftswiss.
(332) 3 12|28 24 17 |(@ @] 10 |100
Ingenieurwiss.
(1474) 5 14 |24 2 12|55 2 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 107.1.

bzw. am h&ufigsten neutral geben sich die Studierenden ingenieurwissen-
SC_hafthcher Féacher an Fachhochschulen, von denen etwa jeder siebte
Seéinen politischen Standort nicht einzuordnen vermag. Dies verweist

_dar auf, daB hinter dieser Standortlosigkeit hauptséchlich politisches Des-
Interesse steht.

ﬁywschen den Fachergruppen sind die Unterschiede hinsichtlich des po-
lischen Standortes nach wir vor groB. Auf der einen Seite findet sich
g} dep Ssziqlwissenschaften eine Mehrheit, die sich eindeutig selbst
5530/.,|Inks einstuft (an der Universitat 58%, an der Fachhochschule
i 0), auf der a_nderen Seite befinden sich ,Linke” bei den Wirtschafts-

18senschaften in einer eindeutigen Minderheitenposition (an der Univer-
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sitat 16%, an der Fachhochschule 15%). Vergleichsweise ahnlich ist die
Verteilung im Links-Rechts-Spektrum bei den Sprach-/Kulturwissen-
schaften und bei den Naturwissenschaften, wo jeweils ein Drittel sich
als ,links” bezeichnet Studierende, die ihren Standort deutlich als
~rechts” kennzeichnen, sind hdufiger in den Rechtswissenschaften, den
Wirtschaftswissenschaften (an Universitaten und Fachhochschulen) undin
der Medizin zu finden; ihr Anteil liegt dort zwischen 9 und 12 Prozent.

@ Politisches Potential

Um das politische Potential der Studierenden in den beiden Grundkoor-
dinaten des Interesses und des Standortes zu erkennen, kann ein konfi
gurale Analyse benutzt werden. Sie erlaubt, die Studierenden nach den
drei wichtigen Indikatoren des allgemeinen Interesses, des studentenpo-
litischen Interesses und des Standortes im Links-Rechts-Spekirum zu
gruppieren (vgl. Bargel/Sandberger 1981, S. 178 ff.). Insgesamt lassen sich
neun Zehntel der befragten Studierenden in diese dreidimensionale
Typologie einordnen (vgl. Abbildung 23).

Mit starkem politischen Interesse, vor allem in seiner studentenpo!iﬁ-
schen Ausrichtung, steigt die Zuordnung als links deutlich an, wie dies
bereits Untersuchungen aus den 70er Jahren belegt haben (vgl. Hitpab
1974; Does 1978; Burklin 1980). Dies spricht fur die zeitliche Stabilitat
dieser strukturellen Zusammenhange. Auch fir die jetzige Studente.nge-
neration erscheint es daher berechtigt, von einer ,ungleichen Verteilung
der politischen Energie im Links-Rechts-Spektrum” zu sprechen (Noelle-
Neumann 1978, S. 7).

Stark engagierte Studenten, die weitgehend die studentische Politik ak}!v
gestalten und bestimmen, bezeichnen sich selbst tiberwiegend als ein-
deutig links. Aber auch unter den potentiellen Teilnehmern stuft sich fast
die Halfte als links ein. Demnach sind 17 Prozent der Studentengqhaﬁ
von einem eindeutig linken Standort aus Trager politischer Aktivitaten
und studentischer Politik.

Die gréBte Gruppe unter den Studierenden — mit fast einem Vieft‘ﬁ'
(23%) - umfaBt den ~mittleren Typ”: Bei partiellem Interesse als Pubhkum
wird der eigene Standort eher als ,Mitte” angegeben. Zwar stehen s
weder deutlich links noch deutlich rechts, der groBte Teil ist aber als
»linke Mitte” anzusehen. Sowohl die Stirke des Interesses als auch dié
Ausrichtung des Standortes erlauben es nicht, diese Studierenden als

»Schweigende Mehrheit” zu apostrophieren und einen Gegensatz zu den
Aktiveren zu konstruieren.

Ausgesprochen selten nehmen Desinteressierte und Passive einen linke
Standort ein (nicht einmal jeder sechste). Bei ihnen dominiert mit dré
Finfteln die ,Mitte”, worin jedoch ein gut Teil Standortlosigkeit enthalten
sein dirfte. Denn es ist auffallig, wie h&ufig diejenigen, die ihren Stand-
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Abbildung 23

Politisches Potential: Stirke der Gruppierungen nach Interesse
und Standort in der Studentenschaft

(Nur Universitsten, N = 7.663)
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Desinteresse und Distanzierte und Potentiell Enga-
Passivitit Aufgeschlossene Teilnehmende gierte

Politisches Interesse

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 99.1, 99.3 und 107.1.

ort nicht beurteilen kénnen, zu den Desinteressierten und Passiven ge-
horen. Die Gruppe der ,politisch Schweigsamen”, die weder interessiert
Sll{'ld noch einen deutlichen Standort haben, umfaBt insgesamt nur ein
Finftel der Studierenden. Insofern gibt es so etwas wie eine ,schwei-
gende Mehrheit” in der Studentenschaft nicht, allenfalls kénnte von einer
»SChweigenden Minderheit” gesprochen werden.

Vero.r.t.et man die Studierenden der einzelnen Féchergruppen an Uni-
versitdten und Fachhochschulen in den Koordinaten von politischem In-
teresse ung Standort, dann ist zuerst eine Gemeinsamkeit zu konsta-

tieren: Alle Fachergruppen liegen deutlich tber einem mittleren politischen
Interesse ung im Schnitt

, liegen sie mehr oder weniger links von der
itte. Von daher wére es nicht vertretbar, folgt man dem Selbstverstand-
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nis der Studierenden, die studentischen Angehorigen irgendeiner Facher-
gruppe als politisch apathisch oder als Uberwiegend rechts zu bezeichnen,
Allerdings sind die Unterschiede nach dem politischen Standort zwischen
den Fachergruppen deutlich gréBer als nach dem politischen Interesse
(vgl. Abbildung 24).

Auf dieser gemeinsamen Grundiage treten vier Ausrichtungen im poli
tischen Potential der Fachergruppen hervor.

Abbildung 24
Politisches Potential in den Grundkoordinaten von politischem Inter-
esse und Standort im Links-Rechts-Spektrum nach Fachergruppen
(Mittelwerte)
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Uuelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 93.1 und Fr. 107:1.
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- Erstens: Bei hoher politischer Interessiertheit und starkem Engage-
ment dominiertdie ,Linke”. Diese Verbindung ist sowohl in den Fachern
der Sozialwissenschaften an Universitaten wie in Fachern des Sozial-
wesens und der Sozialarbeit an Fachhochschulen anzutreffen.

- Zweitens: Gedampftes, weniger starkes Interesse bei deutlichem, aber
nicht dominierendem linken Standort; dies gilt fir die Kultur- und
Naturwissenschaften an Universititen.

- Drittens: Vergleichsweise geringes Interesse an Politik bei schwacherer
,Links"-Prdgung der politischen Haltungen, wie dies fiir Mediziner
und - deutlicher noch - Ingenieure an Universitidten und Fachhoch-
schulen kennzeichnend ist.

- Viertens: Ein aufféllig hohes politisches Interesse verbindet sich mit
Positionen, die insgesamt stark der ,Mitte” zuneigen; dies ist bei den
Juristen sowie Wirtschaftsstudenten an Universitaten und (bei ge-
ringerem Interesse) an Fachhochschulen der Fall.

Aus diesen Konstellationen ergibt sich fiir das politische Potential der
Studierenden, daB sich offensichtlich Sozialwissenschaftler auf der einen
Seite (links) und Juristen sowie Wirtschaftswissenschaftler auf der anderen
Seite (mitte) gegeniiberstehen. Diese konflikthaft-kontroverse Aufspaltung
in den politischen Haltungen der Studierenden dieser Fachergruppen
tritt bereits anhand dieser einfachen Indikatoren signalhaft zutage.

Hinzuweisen istauch darauf, daB offenbar das politische Potential zwischen
Geistes- und Naturwissenschaftlern nicht allzu verschieden ist, jedenfalls
was die Studierenden dieser Facher betrifft. In der Starke ihres Interesses
und in ihrem Standort sind sich die Studierenden dieser beiden Facher-
gruppen geméB ihren eigenen Auskiinften sogar auBerordentlich ahnlich,
obwohl gerade zwischen ihnen haufiger gravierende Unterschiede er-
wartet oder unterstellt werden.

SchlieBlich ist anzumerken, daB Studierende analoger FAchergruppen an
Fachhochschulen stets ein im Vergleich zu jenen an Universitéten etwas
geringeres politisches Interesse aufweisen, sie sich aber nicht durchweg
als weniger links einstufen.

® Urteile zur politischen Beteiligung

D§e erfaBten Urteile der Befragten zur politischen Beteiligung und Mit-
wirkung beziehen sich auf die normative Verpflichtung zur Teilnahme,
an_ihre »moralische” oder ,kognitive” Distanz gegentiber der Politik,
aufihre Mitwirkungszufriedenheit sowie schlieBlich ihre Protestbereitschaft.

Pas vorhandene starke Interesse fiir das allgemeine politische Geschehen

Ist _bei vielen Studenten von einem intensiven Verpflichtungsgefihl be-
dleitet: Drei Fiinftel halten Gleichgultigkeit gegeniber Politik fur verant-
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wortungslos. Aus dieser Uberzeugqng er\(v_échst nicht nur die Recht-
fertigung fir die aktiven Studenten, su_:h pO!ItlSCh zu engagieren, sondem
daraus folgt ebenfalls, daB gewodhnlich nicht an pohtlsc'hen Gescheh-
nissen beteiligte Studenten bei manchen besonderen Anléssen dazu ge-

wonnen werden kénnen.

tudenten ist weniger als ein Funftel voll und ganzlmit‘den
X%Zni?\nMsitwirkungsméglichkeiten zufrieden; es verbleibt Uber ein Vl?rt?l
(an Universitaten 29%, an Fachhochschy!en 27%),‘wc_elches ggg.enwamg
mit den eigenen Méglichkeiten der politischen Mlthrku_r)g vollig unzy-
frieden ist. Noch kritischer werden die Chancen der pqlltlsghen E!pfluﬁ-
nahme fur die ,normalen Birger” beurteilt; knapp die _H_alft(e halt sie
fiir unzureichend, nur jeder zehnte sieht ein solches Pa!’tluupathnsc'ienzst
nicht. Hierin wird ein gewisses Auseinanderklaffenim Ur‘genl Gber dle"elg'ene
Situation (Mitwirkungszufriedenheit) und die allg"emelnen Verhaltn|s§e
(Partizipationsdefizit) sichtbar, das auch aus Bevqlkerqngsumfragen im
Hinblick auf die eigenen wirtschaftlichen Verhéltnisse im Vergleich ar
Gesamtentwicklung der Wirtschaft bekannt ist. Das AusmaB des Ausein-
anderfallens signalisiert einen gewissen Verlust an Systemvertrauen,
selbst wenn die eigene Lage giinstiger beurteilt wird.

Nach wie vor besteht bei vielen Studenten eine affektiv-moralische Distanz
zur Politik: Sie meinen, Politik sei in besonderem MaBe durch Unehr-
lichkeit und UnfairneB gekennzeichnet. Nur wenige Studenten (11%) ver-
neinen dies, gut zwei Finftel sind davon aber Uberzeugt. Diesg gene_afellen
Vorbehalte gegeniiber der Politik erschweren das Vertrauen in politische
Entscheidungen.

Dies geht einher mit einem vergleichsweise hohen politischen Kompﬁ'
tenzbewuBtsein: Nur 14 Prozent der Universitats- und 16 Prozc_ant derfac -
hochschulstudenten stimmen der Aussage zu, heutzutage seien politscre
Probleme so kompliziert, daB sie sich nur schwer ein Urteil daraber
bilden kénnen.

Im Hinblick auf die Protestbereitschatt ist die Studentenschaft gespalen
Ein Funftel gibt sich prinzipiell bereit zum Protest, wenn ihrer {j\ufffass;mgl
nach in der Politik Fehler gemacht werden. Etwas mehr, namlich as
drei Zehntel, sind zu solchem Protest aber Uberhaupt nicht bereit

Hervorzuheben ist, daB genau die Halfte der Studenten an Unl.Vefs't_ar:zz
wie Fachhochschulen sich zur Protestbereitschaft vorsichtigim Sinné e‘ach
»teils-teils” &uBert. Offensichtlich sind diese Studenten nur fallwelse‘nnen
eigener Priifung der Vorgange und Ziele zur Teilnahme an Protestaktl(’"eg1
bereit. Die Spannweite des Protestpotentials unter den Stuq|enten e
demnach zwischen einem Funftel ,prinzipieller Protestanten’ un'dtwer-
zwei Dritteln, wenn die ,fallweise Protestbereiten” mit bertcksichtd
den.
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Fugt man den Kranz von Stellungnahmen zur poltitischen Beteiligung zu
einem Bild zusammen, so sind dafur folgende Ziige charakteristisch:
Einerseits ist die Unzufriedenheit Gber die politischen Mitwirkungsmog-
lichkeiten sehr hoch und die generellen moralischen Vorbehalte gegen-
tiber den politischen Handlungstrdgern sind sehr groB. Andererseits
istdas individuelle KompetenzbewuBtsein stark ausgepragt und von einem
intensiven Verpflichtungs- und Verantwortungsgefiihl begleitet. Diese bei
Studierenden vorherrschende Kombination bildet die Grundlage ihrer
Reaktionsbereitschaft auf politische Vorgénge, wobei sich daraus auch ihre
unkonventionellen Aktivitaten, provozierenden Auftritte und ,Protestbewe-
gungen” ableiten.

Insgesamt sind bei all diesen Aspekten politischer Beteiligung keine
nennenswerten Unterschiede zwischen Studenten an Universitaten und
Fachhochschulen zu beobachten. Die Urteile zur politischen Beteiligung
sind aber in starkem MaBe vom eigenen politischen Interesse und po-
litischen Standort abhéngig, wobei deren Gewicht je nach betrachte-
tem Aspekt ganz unterschiedlich ausfallt.

Daraus ist zu folgern: Urteile der Studierenden sind nicht durchgingig
von ihrem Standort oder ihrem Interesse gepragt. Praktisch bedeutet
dies, daB in einzelnen Fallen Studenten mit stark kontroversen Stand-
orten (links oder rechts) dennoch zu gleichen Urteilen kommen. Das
betrifft vor allem die Akzeptanz einer normativen Verpflichtung gegeniber
der Politik und die Stirke des eigenen politischen KompetenzbewuBt-
seins. In den anderen Aspekten spielt jedoch stets der eingenommene
Standort die groBere, zum Teil ausschlaggebende Rolle. Dies ist der Fall
b'ei der eigenen Mitwirkungszufriedenheit, der Wahrnehmung eines Parti-
Zipationsdefizits fur den ,normalen Birger” sowie der grundsétzlichen Pro-
testbereitschaft. Die Studierenden mit linkem Standort zeigen sich dabei
als unzufriedener und zugleich protestbereiter als Studenten der Mitte
oder mit einem rechten Standort. Diese groBere Unzufriedenheit mit den
Chancen zur politischen Beteiligung und EinfluBnahme sowie diese
groBere Bereitschaft zum unkonventionellen Protest war stets kenn-

?giSC(;\)nend fur die eher linken Studenten (vgl. Infratest Wirtschaftsforschung

7.2 Politische Grundrichtungen und Zielpriferenzen

Weitere Einsichten in die Verteilung politischer Standorte, Gber die ein-
dlmt_&nsionale Verortung im Links-Rechts-Spektrum hinaus, lassen sich
gewinnen, wenn die Haltung gegeniiber verschiedenen bedeutsamen poli-
tl~°10hen Grundrichtungen erfaBt wird. Denn diese stellen jeweils spezifische
Bundelu"'QGn politischer Vorstellungen dar, die sich zudem als Partei
oder Parteien organisiert haben.
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In einem weiteren Schritt der Konkretisierung werden die Préferenzen fir
eine Reihe politischer Ziele thematisiert (zu ihrer Auswah! und Gruppierung
vgl. Bargel/Sandberger 1981, S. 164 f). Anhand ihrer Hierarchie ist zu
erkennen, bei welchen Zielen Konsens in der Zustimmung oder Ablehnung
besteht und welche Ziele besonders umstritten sind.

Insgesamt sprechen die erfragten Stellungnahmen zum politischen Stand-
ort unterschiedliche Ebenen der Allgemeinheit an:

- Verortung im Links-Rechts-Spektrum
- Akzeptanz und Ablehnung politischer Grundrichtungen,

- Praferenz politischer Ziele.

Damit wird ein tiefer gestaffeltes Bild der politischen Willensbildung in
der Studentenschaft erkennbar, das auch Auskinfte Gber interne Zusam-
menhangsstrukturen dieser politischen Vorstellungen sowie deren Kon-
sistenz oder Disparatheit ermoglicht.

O Politische Grundrichtungen: Akzeptanz und Ablehnung

Fur Studierende - an Universitaten noch ausgepragter als an Fachhoch-
schulen - haben gegenwartig grin-alternative Positionen die groBte
Attraktivitat: Fast zwei Funftel an Universitaten und ein Drittel an Fach-
hochschulen stimmen mit dieser Grundrichtung {iberein (vgl. Tabelle 73
Allerdings ist nicht zu Ubersehen, daB eine betrachtliche Gruppe von
einem Sechstel die grin-alternative Richtung mit Bestimmtheit ablehnt

Vergleichsweise giinstig schneidet auch die sozialdemokratische Grund-
richtung ab: Die Anhangerschaft ist zwar etwas geringer als bei grin-
alternativen Positionen, zugleich lehnen aber weniger Studierende diese
Grundrichtung ab (nur etwa jeder elfte).

Alle anderen Grundrichtungen haben weniger Anhanger als Gegner in der
Studentenschatft. Die liberale Grundrichtung wird dabei am haufigsten
neutral oder uneindeutig beurteilt: 58 Prozent an Universitaten, sogaf
64 Prozent an Fachhochschulen geben keine entschiedene Stellurjg'
nahme ab. Recht groB ist der Kreis Studierender, welche die christ
lich-konservative Grundrichtung ablehnen: An den Universitaten fast die
Halfte, womit dort fast dreimal so viele Gegner (45%) wie Anhange
(16%) zu finden sind.

Kaum einer der befragten Studenten stimmt in tiberzeugter Weise e
kommunistisch-marxistischen Grundrichtung zu: an den Uni"erSitéten
9re|, an den Fachhochschulen zwei Prozent. Jeweils etwa drei Vlerte!
&uBern sich als entschiedene Gegner. Immerhin findet diese Richtund b?'
etwa einem Funftel an Fachhochschulen und einem Viertel an Univers®
taten eine gewisse Resonanz oder Tolerierung.
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Tabelle 73

I-giltlung gegeniiber politischen Grundrichtungen nach Hochschulart
(Skala von —3 bis +3; —3 = lehne vollig ab; +3 = stimme vélli

+3 ) = vollig zu; K ien-
zusammenfassung: —3/—2=Ablehnung;—1/0/+1=teils-teils; +2/E.3= Zu:tti%e;zig)

Politische Grundrichtungen

Hal}gng gegenube.r christl. | griine/ [kommun.| libe- [national-| sozial
politischen Grundrichtungen konser- | alter- |marxist. | rale |konser- demo-
vative | native vative |kratische

0/ 0 ﬂ/ o 0/ ¢l O/ ] 0/0 l7/ (]

Universitdten (7.663)

Zubeachten ist aller
politischen Grundri
lich ?ntensiv ausfallen
versitdtsstudenten mit

Ablehnung 45
7 @ s ®
o ) 10
Teils-teils 39 45 24 58 g 61
Zustimmung 16
3 a7 1
Insgesamt 100 100 100 100 100 100
Fachhochschulen (2.324)
Ablehnung )
39 17 @ 2 @)
lehn. 8
Teils-teils 43 50 21 64 1.8 60
Zustimmung 18 @ 2 14 @
1
Ins
gesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 102.

:‘:gﬁtznf;e:ttlllghar" far\]llt die A_blehnung der national-konservativen Grund-
abgegebeneﬁ Uor(t: 'lstens ein Prozent der. Studierenden kann nach dem
o . eil als A.nhénger bezeichnet werden. Die Ablehnung

uBerordentlich verbreitet: An Universitaten sind es fast neun von

zehn, an Fachhochsch ie di
Fichin 2o ablehnel:ml.en acht von zehn Studenten, die diese politische

Ind ¥ it

schz;g?:}gggtgﬁgenub'er de_q_pohtuschen Grundrichtungen bestehen zwi-
U an Universitaten und Fachhochschulen nur geringfligige
native iti i i ;

des giEO:étIC)ene?] flpden an Universitaten tendenziell mehr Zustimmung;
fonen Demg SC| V\./.acht auch fur liberale und sozialdemokratische Posi-,
Servative Pog:igc;)ir::]b:r vljerden_christlich-konservative und national-kon-
Diese Untorson, n Universitaten etwas haufiger eindeutig abgelehnt.

ortung im Links- i
A nks Rechts-Spektrum, wo sich Universititsstudenten etwas

nterschiede: isti
schiede: Sowohl kommunistisch-marxistische als auch grin-alter-

e korrespondieren weitgehend mit jenen bei der Ver-

ufiger als linksstehend einordnen (vgl. Abschnitt 7.1).

dings, daB Zustimmung oder Ablehnung der einzelnen
chtungen unterschiedlich eindeutig und unterschied-
kapn. So stimmen insgesamt vier Prozent der Uni-
keiner der sechs Grundrichtungen tiberein; immer-
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hin 30 Prozent haben keine eindeutige Affinitat zu einer Grundrichtung,
weil sie zwei oder drei Richtungen in gleicher Weise zustimmen konnen.
Insgesamt stimmen knapp zwei Drittel (63%) mehr oder weniger stark
mit einer politischen Richtung Uberein, wahrend das andere Drittel sich
nicht eindeutig, davon ein Teil sogar Uberhaupt nicht, festlegt.

Die Ubereinstimmung kann auBerdem von unterschiedlicher Intensitat
sein. Nicht mehr als siebzehn Prozent der Studierenden &uBern eine
sehr starke Ubereinstimmung, die man als strikte Identifizierung mit der
Grundrichtung verstehen kann. Der groBte Teil weist eine starke Uber-
einstimmung auf (insgesamt 59%; 40% mit einer eindeutigen Richtungs-
festlegung). Es ist aber zu beachten, daB ebenfalls 17 Prozent nur in
schwacher Weise mit einer oder mehreren politischen Grundrichtungen
Ubereinstimmen.

Die Konfiguration der Richtungspraferenz nach Intensitét und Eindeu-
tigkeit der Zustimmung vermittelt einen differenzierten Einblick in die
Haltungen der Studentenschaft gegeniber den politischen Grund-
positionen (vgl. Abbildung 25). Ein Viertel der Studierenden hat eine
eindeutige Praferenz fur die grin-alternative Richtung, allerdings nur
5 Prozent in sehr starker Ubereinstimmung. Weitere 19 Prozent bekunden
ebenfalls Ubereinstimmung mit grin-alternativen Positionen, allerdings
nicht eindeutig. Dabei gibt es am ehesten ein Bundnis mit sozialdemo-
kratischen Positionen (12%), wahrend die Kombination mit liberalen, kom-
munistischen oder christlich-konservativen Positionen gleichermaBen sel-
ten ist (stets unter 2%; in der Regel zudem auf einem geringeren In-
tensitatsniveau).

Eindeutige Anhanger christlich-konservativer wie sozialdemokratischer
Positionen sind in der Studentenschaft fast gleich stark vertreten: 15 Pro-
zent treten eindeutig fir sozialdemokratische und 12 Prozent fur christ-
lich-konservative Politik ein. Auch die Intensitatsstufung verlauft nahezu
analog, das heiBt nur jeweils etwa drei Prozent identifizieren sich mit
der Grundrichtung. Allerdings werden sozialdemokratische Positionen be-
sonders haufig in Kombination mit anderen geteilt, wahrend dies fur
christlich-konservative viel seltener gilt. Fast ein Funftel der Studierenden
an Universitaten (19%) kombinieren sozialdemokratische mit anderen
Grundrichtungen, vorzugsweise der griin-alternativen. Jedoch nur 8 Pro-
zent der Studierenden teilen ihre Praferenz fir die christlich-konserva-
tive Richtung in gleicher Starke mit einer anderen. Das bedeutet: Gegen-
wartig haben sozialdemokratische Positionen fir die Studierenden in relativ
schwacherem MaBe ein eigenstandiges, konturiertes Profil.

Kommunistisch-marxistische ebenso wie national-konservative Positionen
haben weniger als ein Prozent eindeutige Anhénger in der Studenten-
sghaﬁ. Kommunistische Haltungen kommen noch etwas haufiger (aller-
dings auch nur 1%) in Verbindung mit griin-alternativen Positionen vor.
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Abbildung 25

Priaferenz politischer Grundrichtungen

(Nur Universititen, N = 7.663)
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Die Verbindung kommunistischer mit sozialdemokratischen Positionen ist
so gutwie nichtanzutreffen. Die iberwiegend ,linke” Einordnung im Selbst-
verstandnis der Studierenden darf daher keineswegs als Ubernahme
kommunistisch-marxistischer Positionen miBverstanden werden; vielmehr
ist deren ,linke Haltung” weitgehend grin-alternativ und sozialdemokra-
tisch bestimmt.

Sowohl die Tatsache, daB etwa ein Drittel der Studierenden keine ein-
deutige Richtungspréaferenz erkennen 1aBt, als auch der Umstand, daB
nur 16 Prozent sich in sehr starker Weise mit einer Grundrichtung
identifizieren, belegt die geringe ,ideologische” Fixierung in der politischen
Haltung des Uberwiegenden Teils der Studierenden.

Zwar haben die meisten Studierenden durchaus artikulierte und weit-
gehend konsistent durchgehaltene politische Ideen und Uberzeugungen,
was sich nicht zuletzt in ihren politischen Zielpraferenzen dokumentiert,
aber diese sind wenig in traditionelle politische Ideen und Gruppierungen
etwa des Konservatismus, Liberalismus oder Sozialismus eingebunden.

@ Verteilung der politischen Grundrichtungen in den Fachergruppen

Wie bei der Einordnung im Links-Rechts-Spektrum sind erhebliche Unter-
schiede in der Verteilung der politischen Grundrichtungen zwischen den
Fé&chergruppen zu beobachten. Am wenigsten scheiden sich die Haltungen
zwischen den Angehdrigen verschiedener Facher hinsichtiich sozialdemo-
kratischer Positionen; im Schnitt werden sie iberall moderat geteilt und
unterstiitzt (vgl. Abbildung 26).

Zwar ist die Ablehnung kommunistischer und national-konservativer
Positionen einhellig, jedoch ist das AusmaB dieser Ablehnung verschieden
und in seiner Stirke aufschluBreich. Besonders umstritten zwischen den
Fachergruppen sind christlich-konservative und grin-alternative Posi-
tionen. Wahrend christlich-konservative Positionen bei Wirtschaftswissen-
schaftlern eine geteilte Aufnahme finden, werden sie von Sozialwissen-
schaftlern in starkem MaBe abgelehnt, und auch bei Sprach-/Kultur-
wissenschaftlern wie Naturwissenschaftlern finden sie wenig Anklang.
Umgekehrt liegen die Verhaltnisse hinsichtlich griin-alternativer Positio-
nen: Von Sozialwissenschaftlern sehr stark unterstitzt, werden sie von
Rechts- und Wirtschaftswissenschaftlern sogar tendenziell abgelehnt. Die
liberale Grundrichtung schlieBlich wird in manchen Fachern leicht befiir-

wortet (am ehesten unter Wirtschaftlern, Juristen und Medizinern), in
anderen dagegen eher abgelehnt.

Die Starke der Befiirwortung und Ablehnung der politischen Grundrich-
?ungen fuhrt in den Fachergruppen zu jeweils spezifischen Verhaltnissen
in 'der Verteilung der Anhéngerschaften, wobei sich die Fachzugehorig-
keit als weit bedeutungsvoller erweist als die institutionelle Mitgliedschaft
an Universitdt oder Fachhochschule (vgl. Abbildung 26).
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Abbildung 26

Profile politischer Grundrichtungen nach Hochschulart und

Fichergruppen

(mitteluerte; Skala von -3 = lehne villig ab, bis +3 = stimme v&llig zu)

Universitédten Fachhochschulen

Sozial- |[Sprach-/| Mathe./|Medizin | Ing. Rechts- | Wirt- Sozial-| Wirt- Ing.
wiss./ Kultur- Natur- wiss, wiss. schaftsd wiss., schafts-{ wiss.
Psych. |uwiss. | wiss. wiss. wiss.

vs1- (698) K1.583) [(1.498) | (857) |(1.070) |(737) (s91) (285) (332)  |(1.474)

lige +3
Zustim-
mung

424

+19

lige -3 ' : :
fibleh-
nung

vol-

Politische Grundrichtungen:
O—=Q christlich-konservative
O0—20 sozialdemokratische

Q== liberale

- —-x griine/alternative
B——a@ kommunistisch-marxistische
®——@ national-konservative

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 102.

Auf der einen Seite stehen die Sozialwissenschaftler an Universitaten
und Fachhochschulen mit der starken Prasenz grun-alternativer An-
hénger. Bei ihnen finden kommunistisch-marxistische ldeen nahezu
gleich viele Befurworter wie liberale, auf alle Falle deutlich mehr als
christlich-konservative Positionen.
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Auf der anderen Seite sind die Juristen und Wirtschaftswissenschattler
(an Universitaten und Fachhochschulen). Sie weisen ein génzlich anderes
Profil der Vertretung politischer Grundrichtungen auf. Denn griin-alterna-
tive Positionen werden tendenziell abgelehnt und finden insgesamt sogar
etwas weniger Zustimmung als sozialdemokratische, liberale und christ-
lich-konservative Ansichten. Kommunistische Ideen stoBen auf strikte Geg-
nerschaft, und zwar in starkerem MaBe als national-konservative.

Die Haltung von Spach-/Kulturwissenschaftlern und Naturwissenschaft-
lern liegt in der Praferenz der Grundpositionen dicht beisammen, wobei
das Meinungsklima insgesamt eher dem der Sozialwissenschaften nahe-
kommt. Dies belegt erneut, wie nahe Geistes- und Naturwissenschaftier
in ihren politischen Grundhaltungen sind. Nicht zwischen ihnen verlauft
die politische Kluft, sondern diese trennt Sozialwissenschaftler und
Wirtschaftswissenschaftler am meisten, und zwar an Universitaten in
gleicher Distanz wie an Fachhochschulen.

@ Politische Grundrichtungen und Links-Rechts-Standort

Zwischen der Ubereinstimmung mit politischen Grundrichtungen und dem
politischen Standortim Links-Rechts-Spektrum besteht eine klare und ver-
standliche Stufung. Anhdnger kommunistisch-marxistischer Positionen
verstehen sich fast durchweg als eindeutig links (val. Tabelle 74). Nur ganz
selten vermdgen sie sich nicht zuzuordnen. Bei den grun-alternativen An-
h&ngern tberwiegt zwar auch das Verstandnis als links, aber nicht durch-
gehend, denn ein Drittel verortet sich in der Mitte. Bei Sozialdemokraten,
Liberalen und Christlich-Konservativen Uberwiegt jeweils die Mitte, am
haufigsten (zu drei Vierteln) bei den Liberalen. Von den Sozialdemokraten
ordnen sich zwei Funftel als ganz links ein; mit grun-alternativen und kom-
munistischen Anh&ngern ist ihnen gemeinsam, daB sich so gut wie keiner
als rechts einstuft. Christlich-Konservative sehen sich in gleicher Weise
dagegen fast nie als links, allerdings stuft sich eine Mehrheit von zwei
Dritteln als Mitte, immerhin ein Viertel als rechts ein. Diese Gruppe der
Rechten hat unter den national-konservativen Anh&ngern mit 56 Prozent
die Mehrheit, nur noch ein Drittel sieht sich in der Mitte.

Was in der Studentenschaft »links-mitte-rechts” bedeutet, kann daher

nachvollzogen werden, wenn die jeweilige Haltung gegentiber den Grund-
richtungen betrachtet wird.

Demnach verstehen sich ,Linke” als Gegner national- wie christlich-kon-
servativer Ideen: Sie lehnen diese durchweg entschieden ab. Meistens
teilen ,Linke” grin-alternative, etwas seltener sozialdemokratische Po-
sitionen. Ganz selten stimmen sie mit kommunistisch-marxistischen Ideen
uberein (5%), tolerieren sie aber héufiger (40%). Daher ist es wenig
zutreffend, ,links” und ,kommunistisch” gleichzusetzen, selbst bei den
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Tabelle 74

Verteilung des Standortes im Links-Rechts-Spektrum nach politischen
Grundrichtungen

(Universitdten und Fachhochschulen; Skala von —3 bis +3; Kategorien 4+2/43
Ubereinstimmung” zusammengefaBt)

Ubereinstim mung mit politischer Grundrichtung

Polischer | ommunist. | griin- sozialde- liberal christlich- | national-
Standort " marxistisch | alternativ | mokratisch konservativ | konservativ

(285) (3.592) (2.871) (1.608) (1.618) (140)
inks ® 39 9 1 5
mitte 9 37 (54) @ 67) 35
rechts 1 1 1 9 26
ohne Angabe 1 7 6 7 6 4
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

") Skala von 1 bis 7; Kategorienzusammenfassung: 1-2 = links, 3-5 = mitte, 6-7 = rechts.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 102.

extrem Linken. Unter den Linken in der Studentenschaft werden namlich
kommunistische Ideen gleich haufig wie liberale abgelehnt (von jeweils
fast der Halfte).

Die ,Mitte” ist diffuser und wird in &hnlichem Umfang von jenen vier
Grundrichtungen reprasentiert, die auch bei Bundestagswahlen als Par-
teien die 5%-Huarde tbersprungen haben: christlich-konservative, sozial-
demokratische, liberale und auch griin-alternative. Demnach gilt far viele
Studenten die Einnahme einer griin-alternativen Position nichtals extremer
Standpunkt, sondern hat sich unter ihnen als Standort der Mitte wie die
raditionellen Parteirichtungen etabliert. Studenten der Mitte kénnen weder
mit der kommunistischen noch der national-konservativen Grundrichtung
etwas anfangen: Diese werden jeweils von fast allen heftig abgelehnt
(neun von zehn).

S}udenten, die sich als ,rechts” verstehen, sind durchgéngig anti-kommu-
n]ﬁtisch, weit iberwiegend auch eindeutige Gegner griin-alternativer Po-
S{tgonen. Am haufigsten sind sie Anhanger christlich-konservativer Po-
S{tlonen, Seltener von liberalen (die sie eher nur tolerieren). Auch hier
gitt, daB die kleine Gruppe, die sich als ,rechts” einordnet, kaum national-
konservativ st (die Halfte ist sogar Gegner solcher Ideen), vielmehr
Vorwiegend christlich-konservatives und liberales, seltener auch sozial-
_denjokratisches Gedankengut vertritt. Sie sind demnach nicht ,rechts”
In einem national-konservativen, sondern vorwiegend in einem etabliert-
konventionellen Sinne.
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© Unterstiitzung und Ablehnung politischer Ziele

Die den Studenten vorgelegten politischen Ziele weisen eine eindeutige
Stufung auf einer Dimension mit zwei Polen auf. Der eine Pol ist be-
stimmt durch Ziele wie Sicherung der freien Marktwirtschaft, Beibehaltung
der Uberpriifung auf Verfassungstreue, verstarkte Nutzung der Kern-
energie, Erhdhung der Verteidigungskraft sowie harte Bestrafung der
Kriminalitit und Bewahren der Familie in ihrer herkémmlichen Form.
Diese Ziele signalisieren ein konventionell-traditionales, ordnungsbe-
zogenes, zugleich marktliberales politisches Konzept, das auf Bestand und
Stabilitat hin orientiert ist. Auf dem anderen Pol sind Ziele wie Ab-
schaffung des Privateigentums, Festlegung einer Einkommenshéchst-
grenze, Verwirklichung der Mitbestimmung von Arbeitnehmern und Priori-
tat des Umweltschutzes vor wirtschaftlichem Wachstum versammelt. Diese
Ziele sind charakteristisch fiir ein sozialistisch-progressives, gleichheits-
betontes und zugleich postmateriell-6kologisches Programm, das auf
Veranderung und Reform abhebt. Die Polaritédt der Ziele - die weitgehend
der Unterscheidung nach materiellen und postmateriellen Werten ent-
spricht, wie sie Inglehart untersucht hat (vgl. Inglehart 1979) - ist im Be-
wuBtsein der Studierenden nach wie vor vorhanden und in ihrem
Spannungsverhéltnis kaum abgeschwécht oder verwischt (vgl. Bargel/
Sandberger 1981, S. 168).

Die Préferenz der politischen Ziele folgt nun keineswegs der Stufung
auf dieser Dimension von konventionell-marktliberal zu sozialistisch-post-
materiell. Die extremen Ziele des einen wie des anderen Poles werden
vielmehr von den Studierenden berwiegend abgelehnt (mit Ausnahme
der Sicherung der freien Marktwirtschaft). Daher sind die Chancen fir
extreme politische Ziele konservativer wie progressiver Richtung in der
Studentenschatft als gering zu beurteilen (vgl. Tabelle 75).

Den hochsten Konsens erreichen reform-orientierte und sozial-6kologi-
sche Ziele wie die Durchsetzung der Gleichstellung der Frau oder die Prio-
ritit des Umweltschutzes. Sowohl an Universitaten wie an Fachhoch-
schulen finden sie, nahezu unabhingig von der politischen Grund-
position, fast einmitig Anklang. Auch das Ziel der Stabilitat der sozialen
und wirtschaftlichen Verhéltnisse erfahrt eine sehr hohe Zustimmung an
beiden Hochschularten: Mit mehr als drei Fiinftel starker Unterstiitzung
nimmt es jeweils den dritten Rangplatz in der politischen Zielhierarchie
ein. Allein daran ist ablesbar, daB Instabilitat, selbst bei Alternativen oder
Linken, nur von wenigen Studenten befiirwortet wird.

Obwohl die Sicherung der Marktwirtschaft und des freien Unternehmer-
tums fir Studierende zu den konventionellen Zielen z&hlt, von denen sie
sich ansonsten zumeist distanzieren, findet dieses — ausnahmsweise -
eine Mehrheit, wobei allerdings ein GroBteil nicht entschieden dafir ein-
tritt. Der Anteil strikt Ablehnender bleibt jedoch gering (Uni 11%; FH 7%).
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Tabelle 75

Unterstiitzung und Ablehnung politischer Ziele nach Hochschulart

(Skala von —3 bis +3; zusammengefaBte Kategorien +2/4+3 ,Unterstiitzung” und
—2/-3 ,Ablehnung”)

Universitaten Fachhochschulen
(7.663) (2.324)

Politische Ziele Unter- Ab- Unter- Ab-
statzung | lehnung | stitzung | lehnung

% % % %

Durchsetzung der vollen Gleichstellung

der Frau in Beruf und Gesellschaft 87 2 81 2
Prioritdt des Umweltschutzes vor wirtschaft-

lichem Wachstum 75 2 75 2
Stabilitat der sozialen und wirtschaftlichen

Verhéltnisse 61 3 68 1
Stérkere finanzielle und personelle Unter- B N
sttzung der Entwicklungsléander 54 7 44 8
Verwirklichung der volien Mitbestimmung

der Arbeitnehmer im Betrieb 47 9 45 9
Sicherung der freien Marktwirtschaft und des

privaten Unternehmertums 50 11 60 7
Verstérkte Férderung technologischer

Entwicklung 32 13 43 8
Bewahren der Familie in ihrer herkémm-

lichen Form 37 16 45 11
Harte Bestrafung der Kriminalitat 26 25 38 16

Beibehaltung der Uberpriifung auf Verfassungs-
treue im 8ffentlichen Dienst 21 41 24 30

Festlegung einer Einkommenshdchstgrenze
(etwa bei 5.000 DM netto im Monat) 19 48 16 49

'Abschaffung des Privateigentums an
Industrieunternehmen und Banken 12 57 7 63

Ver.starkte Nutzung der Kernenergie und
Errichtung von Atomkraftwerken 11 55 17 45

Erhdhung der Verteidigungskraft und
der militarischen Anstrengungen 3 m 3 67

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 103.
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Umstritten sind vor allem vier Ziele: die Beibehaltung der L'Jberpr‘ufung
auf Verfassungstreue (die freilich Gberwiegend abgelehnt wird); die har-
tere Bestrafung der Kriminalitt (entschiedene Beflirworter und Gegner
halten sich an der Universitat die Waage, an der Fachhochschule (iber-
wiegen leicht die Befiirworter); die Bewahrung der Familie in ihrer her-
kémmlichen Form; und die verstarkte Férderung technologischer Entwick-
lung (sie wird mit nur knapper Mehrheit unterstitzt).

Sehr wenig Unterstitzung erfahren die sozialistischen Ziele der Ein-
kommensnivellierung und der Enteignung von Industrieunternehmen und
Banken, aber auch das Setzen auf die Kernenergie und die Erhéhung
der Verteidigungskraft werden ebenso tiberwiegend und vehement abge-
lehnt.

Die besondere Ablehnung dieser vier Ziele macht verstandlich, daB zwar
kommunistisch-marxistische Positionen unter Studenten wenig gefragt
sind, sie sich aber zugleich in der Friedensbewegung und Anti-Atom-
kraft-Bewegung engagieren. Wie die politische Zielhierarchie der Stu-
dierenden verdeutlicht, hat ein solches Engagement weder Instabilitat
des demokratischen Systems zum Ziel noch sollen dariiber kommu-
nistische Positionen zum Tragen gebracht werden. Fiir die Gberwiegende
Mehrheit der Studierenden sind dies vielmehr eigenstandige, fiir sie be-
sonders relevante Ziele der Lebens- und Zukunftssicherung.

Zwischen den Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen fillt
die Hierarchie der Zielpraferenzen grundsatzlich sehr ghnlich aus, bei ins-
gesamt nur geringfigigen Abweichungen in den Anteilen von Unter-
stitzung oder Ablehnung. Aufgrund der Verortung im Links-Rechts-Spek-
trum wie auch der Ubereinstimmung in den politischen Grundrichtungen
ist dies gleichermaBen naheliegend wie folgerichtig. Wo Unterschiede in
der Schérfe der Ablehnung oder Unterstitzung auftreten, sind sie durch-
weg auf die andersartige fachliche Zusammensetzung an Universitaten
und Fachhochschulen zurtickzufihren.

Im Vergleich zur Erhebung im Wintersemester 1982/83 (vgl. Bargel et al.
1984, S. 224) 14Bt sich - bei allen Einschréankungen wegen der ver-
anderten Antwortvorgaben - ein gewisses Nachlassen in der Unterstiitzung
progressiver und eine gewisse Zunahme wirtschaftlich-stabilitatsorien-
tierter Ziele feststellen. Freilich sind diese Verschiebungen wenig ausge-
pragt und &ndern nicht die grundsatzliche Hierarchie in den Zielprafe-
renzen zwischen 1982/83 und 1984/85.

Die Facherunterschiede sind wieder sehr groB; sie liegen zudem in der
Richtung, die durch die Einordnung der verschiedenen Fachangehorigen
im Links-Rechts-Spektrum und ihrer Haltung gegentiber den politischen
Grundrichtungen vorgezeichnet ist. Auf der einen Seite sind wiederum

die Sozialwissenschaftler zu finden und auf der anderen Seite die Wirt-
schaftswissenschaftier.

264

L

wahrend die Unterschiede bei den vier am starksten unterstiitzten Zielen
nicht sehr weit auseinander gehen (jeweils weniger als ein Skalenschritt),
sind sie bei allen anderen Zielen zum Teil betréchtlich.

Am starksten gehen die Meinungen zwischen Studenten verschiedener
Facher auseinander bei den drei Zielen: Einkommensnivellierung, Ab-
schaffung des Privateigentums und Sicherung der freien Marktwirtschatt;
hier liegen die Mittelwerte von Sozialwissenschaftlern und Wirtschafts-
wissenschaftlern sogar zwei Skalenpunkte auseinander. In diesen Fragen
bestehen offensichtlich kontroverse Meinungswelten.

Stark umstritten sind auBerdem noch die politische Ziele:

- Verwirklichung der vollen Mitbestimmung der Arbeiter im Betrieb,

- verstarkte Férderur)_g technologischer Entwicklung,

- Beibehaltung der Uberprifung auf Verfassungstreue im offentlichen
Dienst,

- harte Bestrafung der Kriminalitat und

- Bewahren der Familie in ihrer herkdmmlichen Form.

Insgesamt ist die politische Zielpraferenz zwischen den Fachergruppen
durch ausgepréagten Dissens gekennzeichnet. Im Hinblick auf die poli-
tischen Vorstellungen ist es daher verfehlt, den Studierenden ein ein-
heitliches Meinungsbild zu unterstellen.

@ Politische Grundrichtungen und Unterstiitzung politischer Ziele

Wie weit zwischen verschiedenen Gruppen der Studenten die Meinungen
zu den politischen Zielen auseinanderklaffen, wird ersichtlich, wenn die
Unterstiitzung politischer Ziele bei den Anhangern der einzelnen Grund-
richtungen betrachtet wird. Zugleich wird dadurch deutlich, in welcher
Weise das ,inhaltliche Programm” dieser Richtungen voneinander ab-
weicht,

Beivielen Zielen ist die Spannweite der Ablehnung und Zustimmung auBer-
ordentlich groB: Zum Teil kann von diametralen Gegenséatzen gesprochen
werden. Fast stets liegen dabei entweder die Anhanger national-konser-
vativer oder kommunistisch-marxistischer Ideen auf den extremen Gegen-
polen. Aber auch die Distanzen zwischen den eher etablierten Rich-
tungen von links-mitte bis mitte-rechts, d. h. von den griin-alternativen
bis christlich-konservativen Anhangern sind vielfach sehr groB (vgl.
Abbildung 27). Zumeist stehen sich dabei christlich-konservative und griin-
alternative Anhanger gegensatzlich gegeniiber. Dies gilt insbesondere fir
die Uberpriifung auf Verfassungstreue, die verstarkte Nutzung der Kern-
energie, aber auch fiir die Erhohung der Verteidigungskraft, die hartere
Bestrafung der Kriminalitat, die Férderung technologischer Entwicklung,
Qas Bewahren der Familie und die volle Mitbestimmung der Arbeitnehmer
Im Betrieb. Gerade dies sind Ziele, an denen sich die Ansichten der
Anh&nger politischer Grundrichtungen deutlich scheiden.

265



Abbildung 27

Unterstiitzung und Ablehnung politischer Ziele nach Ubereinstimmung mit

politischen Grundrichtungen

(Universititen und Fachhochschulen; Mittelwerte)

lehne
vollig ab
-3

(unentschieden)
a +1 +2 +3

stimme
vdllig zu

Sicherung der freien
Marktwirtschaft

Uberpriifung auf
Verfassungstreue

verstarkte Nutzung
der Kernenergie

Erhdhung der Ver-
teidigungskraft

Bestrafung der
Kriminalitst

Férderung technolo-
gischer Erlwicklung

Bewahren der
Fanilie

Stabilitat der
Verhdltnisse

volle Gleichstel-
lung der frau

Prioritst des
Umweltschutzes

Unterstitzung der
Entwicklungslinder

volle Mitbestimmung
der Arbeitnehmer

Einkommenshichst-
grenze

Abschaffung des
Privateigentums

1) Skala von -3 bis +3; Kategorien +2/+3

Politische Grundrichtungen:1)

O——O christlich-konservative
o—a_a soziaidemokratische
O~-—=0 liberale

X~——X grine/alternative

B-——@ kommunistisch-marxistische
&———@ national-konservative

(1.618)
(2.871)
(1.608)
(3.592)
(285)
(140)

"Ubereinstimmung" zusammengefaGt.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr, 103.
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Bei solchen umstrittenen Fragen besteht in der Studentenschaft fast
stets eine groBere Nahe zwischen ,Liberalen” und ,Christlich-Konserva-
tiven” auf der einen Seite und den ,Grun-Alternativen” und ,Sozialdemo-
kraten” auf der anderen Seite. Die jeweils gréBere Nahe der beiden Grund-
richtungen findet damit seine Bestatigung in der inhaltlichen Ausrichtung
der Ziele und der jeweiligen Zielhierarchie.

Im tbrigen unterscheiden sich Anh&nger kommunistisch-marxistischer
Positionen vor allem in den &konomischen Zielen der Einkommensni-
vellierung, der Enteignung von Privateigentum und der Stellung zur Markt-
wirtschaft entschieden von Verfechtern grin-alternativer und sozial-
demokratischer Meinungen, wahrend bei einer Reihe anderer Ziele die
Distanz in der BefUrwortung oder Ablehnung nicht so groB3 ausfallt.

7.3 Demokratische Prinzipien und Verwirklichung gesellschaft-
licher Ziele

0 Demokratische Grundprinzipien

Als Instrument fiir die Untersuchung der demokratischen Einstellung wird
die von Kaase (1971) entwickelte ,Demokratie-Skala” angewandt. Sie um-
faBt Vorgaben, die auf wesentliche Momente demokratischer Grundprin-
zipien abzielen:

- Befiirwortung von Interessengruppen und deren Auseinandersetzun-
gen, _

- Anerkennung des Rechts auf Streiks und Demonstratnonen,

- Ablehnung des gewaltsamen Austragens von Konflgktgn,

- Zustimmung zur Meinungs- und Demonstrationsfreiheit, 3

- Anerkennung der kritischen Funktion der politischen Opposition.

Die Uberzeugungen der uberwiegenden Mehrheit der deutschen Stu-
dierenden konvergieren mit der demokratischen Grundordnung der Bun-
desrepublik Deutschland. Fast vollstandige Zustimmung finden das De-
monstrationsrecht und die Meinungsfreiheit (Uni 92%; FH 91%). Dig Unter-
ordnung von Interessengruppen und das Ausspielen des Allggmelnwohls
ihnen gegeniiber wird ebenso abgelehnt (77% bzw. 67 %) w1e_der Vor-
rang der offentlichen Ordnung vor dem Streik- und Demonstrqtlonsref:ht
(63% bzw. 54%), wenngleich die Ablehnung weniger einhellig ausfgllt.
Ahnlich hoch ist der Anteil derer, die das Infragestellen der Opposition
als kritisches Kontrollorgan der Regierung ablehnen. Staatssysteme auto-
ritdren wie totalitiren Zuschnitts wirden demnach bei dgr de_utschen
Studentenschaft kaum auf Zustimmung stoBen. Daher trifft die Fest-
stellung von HitpaB tiber die Studierenden vor iber zehn Jahre? auch fur
die Studierenden der 80er Jahre zu: ,Eine Diktatur hat . . . Uberhaupt
keine Chance; sie wiirde keinerlei aktive Unterstitzung finden. Das Gegen-
teil ist der Fall” (HitpaB 1974, S. 59).
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Dies geht einher mit einer fast eindeutigen Ablehnung von Gewalt als
Mittel der Politik. Insgesamt nur sechs Prozent der Universitatsstudenten
und finf Prozent der Fachhochschulstudenten stimmen der These zu,
daB bestimmte Konflikte mit Gewalt ausgetragen werden miissen.

Benutzt man die Vorgaben der Demokratie-Skala, um tiber die Aufsum-
mierung der Antworten bei den einzelnen Aussagen das demokratische
Potential abzuschatzen, ergibt sich fir die Studierenden im Wintersemester
1984/85 folgendes Bild (vgl. Abbildung 28):

- Insgesamt 36 Prozent kdnnen als durchgéngig vehemente Demokraten
bezeichnet werden, deren strikte Ansichten zuweilen sogar einen
militanten Anstrich haben.

— Weitere 37 Prozent kénnen als ,eindeutige Demokraten” beurteilt
werden, denn sie bejahen durchweg alle Vorgaben, ohne aber extreme
Haltungen einzunehmen.

Abbildung 28
Demokratisches Potential in der Studentenschaft
(Universititen und Fachhochschulen)
40%; Vehemente g;ndzuttge
Demokraten rosraten
30%4
Labile
Demokraten
20% \\
10%1 \
Tendenzielle
\ Anti-Demokraten
QJ & //// 2223 \
+3 +2 +1 0 -1 -2 -3
Strikt neutral Anti-
Demokratisch Demokratisch
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 100,
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- SchlieBlich gibt es eine Gruppe ,labiler Demokraten” von 21 Prozent,
welche die demokratischen Verfassungswerte nicht durchgéngig oder
nur in schwacher Form teilen.

- Diejenigen, die Uberwiegend die demokratischen Verfassungswerte
nicht bejahen, umfassen insgesamt 6 Prozent; wobei aber zu beachten
ist, daB keiner dieser Befragten in den strikt anti-demokratischen
Bereich fallt, weshalb sie als ,tendenzielle Anti-Demokraten” zu be-
nennen waren.

Insgesamt bestatigt diese Stufung anhand der Demokratie-Skala den
hohen Anteil von Demokraten, ,vehementen” oder ~eindeutigen”, in der
Studentenschaft: Solche Demokraten machen in der Studentenschaft fast
drei Viertel aus.

In den letzten Jahrzehnten hat die Frage nach den demokratischen Uber-
zeugungen und Einstellungen der Studenten immer wieder erhebliche
Aufmerksamkeit gefunden. Einerseits werden sie als ,sattelfeste Demo-
kraten” (Institut fir Demoskopie 1967, D. 26) oder als die ,mit Abstand
am demokratischsten eingestellte Population” (Kaase 1971, S. 167) gelobt.
Andererseits wird ihnen aber auch vorgeworfen, ihre demokratischen
Einstellungen seien briichig und widersprichlich und sie hatten sich von
den Grundlagen westlichen Demokratieverstiandnisses wegentwickelt
(Institut far Demoskopie, 1979). AufschluBreich erscheint daher ein zeit-
licher Vergleich tiber eine Reihe von Studentenuntersuchungen seit 1968
und dieser Studie aus dem Wintersemester 1984/85. Dies st maoglich,
dadie von Kaase (1971) entwickelte Demokratie-Skala zumindest teilweise
in diesen Untersuchungen identisch verwendet wurde.

Aus diesem Vergleich ist abzulesen, daB Aussagen, die dem Demokratie-
verstdndnis widersprechen, immer weniger Zustimmung finden (vgl.
Tabelle 76). Das bedeutet eine Starkung demokratischer Werthaltungen
in der Studentenschaft, die sich zwischen 1983 und 1985 sogar noch
gefestigt haben. Vor allem werden die Rechte des einzelnen gegeniber
staatlichen Regelungen und Institutionen starker betont, was in der Konse-
quenz eine hohe Konflikt- und Protestbereitschaft mit sich zieht, die jedoch
nicht mit einer Zunahme der Gewaltbereitschaft einhergeht; diese hat sich
in den letzten Jahren sogar verringert.

Bei unterschiedlichen Fragevorhaben, Untersuchungsgruppen und Klassi-
fikationsverfahren kénnen zeitliche Vergleiche nur mit einschrankenden
Vorbehalten gezogen werden. Dennoch erscheint es erwdhnenswert, daB
schon die Studie ~Student und Politik”, durchgefiihrt in den Jahren 1957
und 1958, von den damals befragten Studenten 69 Prozent als ,Demo-
kraten” einstuft (Habermas et al. 1961, S. 133). Fiur die Zeit ab 1961
hatte dann Blicher bei der gymnasialen und studentischen Jugend die
Zunehmende Verbreitung eines ,militanten Demokratismus” konstatiert
(v.Blicher 1966, S. 348 ff). In der Studentenschaft anfang der 70er
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Tabelle 76 ) »
Demokratische Einstellungen der Studierenden im zeitlichen Vergleich
(Nur Universitaten)

AusmaB der Zustimmung"
litischen System 1968 | 1975 | 1979 | 1983 | 1985
Aussagen zum politischen Syste (3.027)|(1.994)| (420) |(6.607) (7.663)
% % % % %
Die Auseinandersetzungen zwischen verschiedenen |
Interessengruppen und ihre Forderungen an die |
Regierung schaden dem Aligemeinwohl. 34 30 17 | 14 10
Der Birger verliert das Recht zu Streiks und :
Demonstrationen, wenn er damit die &ffentliche |
Ordnung gefahrdet. 46 40 29 ‘ 26 24
In jeder demokratischen Gesellschaft gibt es [
bestimmte Konflikte, die mit Gewalt ausgetragen !
werden mussen. 17 17 18 : 8 6
Aufgabe der politischen Opposition ist es nicht, |
die Regierung zu kritisieren, sondern sie in |
ihrer Arbeit zu unterstiitzen. 28 45 25 | 21 18
|
Jeder Burger hat das Recht, notfalls fiir seine |
Uberzeugungen auf die StraBe zu gehen. 95 - 94 | 93 92

1) Skala von —3 bis +3; jeweils zusammengefaBte Kategorien +1 bis +3 LZustimmung”

Quelle fur 1968: Wildenmann/Kaase 1968; fur 1975: Does 1976; fur 1979: Biirklin 1980;
fur 1983 und 1985: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1982/83, Fr. 93; WS 1984/85,
Fr.100.

Jahre Klassifiziert HitpaB sogar 75 Prozent als ~-Demokraten” (HitpaB
1974, S.131). Bei aller angebrachten Vorsicht, scheint der SchluB erlaubt,
daB der Anteil ,Demokraten” in der Studentenschaft der Nachkriegs-
zeit stets sehr hoch war - und sich allenfalls hinsichtlich Vehemenz
und Militanz in der Vertretung ihrer ideellen Werte voneinander unterschied.

In den demokratischen Grundiberzeugungen unterscheiden sich die Stu-
denten der verschiedenen Fachergruppen kaum. Die geringsten Unter-
schiede bestehen bei der Bewahrung des Demonstrationsrechts und der
Ablehnung der gewaltsamen Konfliktaustragung. Etwas gréBere Differen-
zen bestehen hinsichtlich des Primats der 8ffentlichen Ordnung, der Unter-
ordnung partikularer Interessen sowie der Anerkennung der kritischen
Funktion der Opposition. Dabei zeigen die Studenten der Sozialwissen-
schaften sowohl der Universitaten wie auch der Fachhochschulen ten-
denziell demokratischere Haltungen als die Studenten der Wirtschafts-
und Rechtswissenschaften sowie des Ingenieurwesens.
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Unterscheiden sich die Studierenden in ihren demokratischen Wert-
einstellungen, wenn man sie nach ihrem Standort im Links-Rechts-
Spektrum vergleicht? In der Tat bestehen erhebliche Differenzen (vgl.
Biirklin 1980). Sie treten besonders eindrticklich hervor, wenn man die
eindeutig ,Linken” mit den eindeutig ,Rechten” vergleicht (vgl. Abbildung
29).

Noch am ehesten besteht Einigkeit in der Beflrwortung der Meinungs-
freiheit, auch ihrer &ffentlichen Behauptung ,auf der StraBe”. Die sich als
rechts bezeichnenden Studenten stehen aber Interessenauseinanderset-
zungen und oppositionellen Funktionen deutlich skeptischer gegentiber
als linke Studenten, die zu beidem eine einhellig positive Einstellung haben.

- Am stérksten ist die Differenz, wenn es um die Abwagung von 6ffentlicher

Abbildung 29

Demokratische Einstellungen nach politischem Standort im Links-Rechts-
Spektrum
(Universitsten und Fachhochschulen; Mitteluerte)

lehne stimme
Demokratische Einstellungen villig ab vbllig zu
-3 -2 -1 g +1 +3

Jeder Birger hat das Recht,
notfalls fiir seine Uberzeugun-
gen auf die StraBe zu gehen.

Die Auseinandersetzungen zwischen
Interessengruppen schaden dem
Rllgemeinwohl,

ﬂyfga@e der politischen Opposi-
tion ist es nicht, die Regierung
2 kritisieren, sondern sie zu
unterstitzen,

ler Birger verliert das Recht
2u Cemonstrationen, wenn er die
ffentliche Ordnung gefshrdet.

In jeder_cemkratischen Gesell-
fchaft 9idt es Konflikte, die mit
ceualt dusgetragen werden miissen.
—

-3 -2 -1

Politischer Standort:1
B— links (2.824)
O——O mtte (5.419)
A——A rechts (580)

1) Skala von 1 bis 73 Kategorienzusammenfassung: 1-2 = links, 3-5 = mitte, 6-7 = rechts.
\

Welle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 100 und 107.1.
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Ordnung auf der einen Seite und dem Recht auf Streiks und Demonstra-
tionen auf der anderen Seite geht (vgl. Abbildung 29). Hier pladieren die
rechten Studenten Uberwiegend fiir Ruhe und Ordnung, wahrend die linken
Studenten eindeutig Streiks und Demonstrationen in den Vordergrund
ricken. Hinsichtlich der gewaltsamen Austragung von Konflikten sind die
extrem linken Studenten in ihrer Ablehnung nicht so eindeutig: Daran
zeigt sich ein problematischer Aspekt im Demokratieverstindnis bei
einigen von ihnen.

© Akzeptanz der demokratischen Wirklichkeit

Die verbreitete demokratische Grundeinstellung besagt freilich nicht, die
Studierenden wirden die demokratischen Verhaltnisse in der Bundes-
republik Deutschland ohne weiteres akzeptieren. Vielmehr haben sie hierzu
eine kritische Distanz (vgl. Tabelle 77). Mehr als die Halfte der Universitits-
studenten (58%) und fast jeder zweite Fachhochschulstudent (489%) lehnt
die Aussage ab: ,Unsere Demokratie hat sich bew&hrt: man sollte sie
deshalb vor standigen Reformversuchen bewahren.” AuBerdem ist der

Tabelle 77

Akzeptanz und Ablehnung der demokratischen Wirklichkeit nach Hoch-
schulart

(Skala von —3 bis +3; Kategorienzusammenfassung: —3 bis —1 = Ablehnung,
0= neutral, +1 bis +3 = Zustimmung)

Universitaten Fachhochschulen
Beurteilung der Demokratie WS 82/83 | WS 84/85 WS 84/85
(6.607) (7.663) (2.324)
% % %
Wirkliche Demokratisierung ist nur auBerhalb
der bestehenden Institutionen mdglich.
Ablehnung 40 43 38
Neutral 24 26 34
Zustimmung 36 @
Insgesamt 100 100 100

Unsere Demokratie hat sich bewahrt; man
solite sie deshalb vor standigen Reform-
versuchen bewahren,

Ablehnung 56 .

Neutral 15 15 17
Zustimmung 29 27 35
Insgesamt 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1982/83, Fr. 93; WS 1984/85, Fr. 100.
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Anteil derjenigen, die bejahen, daB wirkliche Demokratisierung nur auBer-
halb der bestehenden Institutionen mdglich ist, mit 31 Prozent der Uni-
versitatsstudenten und 28 Prozent der Fachhochschulstudenten recht
hoch. Die Studenten sind offensichtlich mit vielen Punkten der bundes-
deutschen Demokratie nicht einverstanden, obwohl sie sie prinzipiell
befurworten.

In der Beurteilung der demokratischen Verhaltnisse bei Universitats-
studenten ergeben sich zwischen 1983 und 1985 nur geringfigige Ver-
anderungen, so hélt nach wie vor ein Drittel der Studierenden die be-
stehenden Institutionen nicht fur ausreichend, um wirkliche Demokrati-
sierung zu sichern. Es ist versténdlich, daB dieser erhebliche Teil der Stu-
dierenden anderen Formen demokratischer Partizipation, Entschei-
dungsfindung und institutioneller Regelung gegeniiber aufgeschlossen ist.

Bei der Beurteilung der demokratischen Verhiltnisse sind die Unter-
schiede zwischen den Studenten verschiedener Facher wesentlich gréBer
alsinihren demokratischen Einstellungen. Wahrend Jura- und Okonomie-
studenten eher affirmativ urteilen, sind die Stellungnahmen der Studieren-
den der Sozialwissenschaften deutlich kritischer (vgl. Tabelle 78). Zwar

.

Tabelle 78

Beurteilung der demokratischen Wirklichkeit nach Hochschulart und

Féchergruppen

(Skala von —3 bis +3; Kategorien +1 bis +3 ,Zustimmung” zusammengefaBt)

AuBer-institutionelle Bewahrung der
Hochschulart und Fachergruppen Demokratisierung Demokratie
% %

Universititen (7.663) 31 o
Sprach-/Kulturwiss. (1.583) 36 19
Sozialwiss./Psych. (698) 10.
Rechtswissenschaften (737) 22 @
Wirtschaftswissenschatten (991) 23 @
Medizin (857) 28 29
Mathematik/Naturwissenschaften (1.498) 32 25
Ingenieurwissenschaften (1.070) 29 34
Fachhochschulen (2.324) 28 -
Sozialwesen (265) .
Wintschaftswissenschaften (332) 28 @
Ingenieurwissenschaften (1.474) 24 @

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 100.
273



besteht ein gewisser Zusammenhang zwischen Anerkennung demokra-
tischer Grundprinzipien und kritischem Urteil tiber die tatséchlichen Ver-
haltnisse, aber er ist nicht sehr eng.

Die Bewahrung der demokratischen Institutionen wird von linken und
rechten Studenten nahezu diametral unterschiedlich beurteilt. Fur die
linken ist wirkliche Demokratisierung tiberwiegend nur auBerhalb der be-
stehenden Institutionen méglich; die rechten Studenten wie auch die Sty-
denten der Mitte halten demgegeniiber unsere Demokratie fur Uberwie-
gend bewahrt, weshalb sie von standigen Reformversuchen wenig halten.

Zwischen den idealen demokratischen Anspriichen einerseits und den
Urteilen Uber die reale Demokratie andererseits besteht ein unterschied-
liches Spannungsverhaltnis. Auf der einen Seite steht der Typ des
~Konventionellen Demokraten”, fir den die Wirklichkeit den geforderten
Idealen weitgehend entspricht. Unter den Studierenden ist dieser Typus
des konventionellen Demokraten nicht so h&ufig vertreten, am ehesten
ist er unter Juristen und Okonomen zu finden. Auf der anderen Seite
gibt es den Typ des ,kritischen Demokraten”, dem die Realitat hinter
den Idealen allzu weit zuriick bleibt, und der daher auf Veranderungen
dréngt. Dieser kritisch-fordernde Typus herrscht unter den Studierenden
insgesamt vor, bei den Sozialwissenschaften dominiert er sogar.

Die Beziehungen zwischen diesen beiden Varianten von Demokraten in
der Studentenschaft sind durch ein untergrindiges MiBtrauen beherrscht,
das sich in MiBverstandnissen und manchen Konfrontationen ausdriickt.
Das schlieBt sogar ein, gegenseitig die Ernsthaftigkeit der demokratischen
Uberzeugungen in Frage zu stellen. Dieses Beziehungsmuster tritt nicht
nur im Verhéltnis der Studierenden untereinander auf, sondern es kenn-
zeichnetim Grunde das Verhéitnis der tiberwiegend kritischen Studenten-

schaft zu weiten Teilen der eher konventionellen Offentlichkeit wie der
etablierten Parteien.

B"ei beiden demol.«atischen Typen sind allerdings jeweils spezifische Ge-
fahrdungen méglich. Beim konventionellen Typ kénnte das Primat des

Spannungsreichen Situationen waren als vorrangige Aufgaben anzusehen
(vgl. Bargel 19853, S. 81-86).
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@ Verwirklichung gesellschaftlicher Ziele

Ob Einverstandnis mit der demokratischen Wirklichkeit und Vertrauen
indie demokratischen Institutionen besteht, das héngtin starkem MaBe von
der Verwirklichung gesellschaftlicher Ziele ab. Soiche zentralen Ziele
beziehen sich einerseits auf demokratische Werte unmittelbar wie »demo-
kratische Mitbestimmung”, ,individuelle Freiheit” und »S0ziale Gleichheit”.
Aber auch okonomisch-materielle Ziele wie ,materieller Wohistand”,
Wwirtschaftliche Stabilitat”, wie schlieBlich sozial-ideelle Ziele wie ,soziale
Sicherheit”, ,sozialer Frieden” und ,Solidaritat” gehéren zu diesem Kranz
zentraler gesellschaftlicher Ziele. Je haufiger und intensiver ein Defizit
in der jeweiligen Zielerreichung konstatiert wird, als desto gréBer muB
das Potential an Systemkritik und an MiBtrauen hinsichtlich der Bewahrung
der Institutionen veranschlagt werden.

Bei fast allen vorgelegten Zielen sieht die Mehrheit der Studierenden
ein Defizit in der Zielerreichung (vgl. Tabelle 79). Es gibt nur zwei Aus-
nahmen: Der materielle Wohistand, den 15 Prozent an Universititen,
13 Prozent an Fachhochschulen nicht als erreicht ansehen und die
wirtschaftliche Stabilitat (Uni 48%; FH 56%). Allerdings wird offensicht-
lich haufiger als noch im Wintersemester 1982/83 ein Verlust an mate-
rielem Wohistand von den Studierenden festgestellt, obwoh! zugleich
in ihrem Urteil wirtschaftliche Stabilitat deutlich haufiger realisiert er-
scheint (Defizit von 64% auf 48% gefallen). Dieser Gewinn an Stabilitat
ging in ihren Augen aber nicht nur auf Kosten des materiellen Wohl-
stands, sondern auch auf Kosten der sozialen Sicherheit, die nunmehr

Tabelle 79
Defizite in der Verwirklichung gesellschaftlicher Ziele nach Hochschulart
{Kategorien ,viel zu wenig” und ,etwas zu wenig” zusammengefaBt)

Universitaten

Fachhochschulen

Gesellschaftliche Ziele WS 82/83 | WS 84/85 WS 84/85
(6.607) (7.663) (2.324)

% % %
Materieller Wohlstand 7 15 13
Soziale Sicherheit 42 55 53
Wirtschaftliche Stabilitat 64 48 56
Individuelle Freiheit 57 54 51
Soziale Gleichheit 79 83 81
Demokratische Mitbestimmung 69 70 66 o
Sozialer Frieden 56 58 63
Solidaritat 80 77 7

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1982/83, Fr. 100; WS 1984/85, Fr. 106.
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55 Prozent als zu wenig verwirklicht erleben (im WS 1982/83 waren
es mit 42 Prozent erheblich weniger).

Die Ziele, die eine Realisierung demokratischer Werte beinhalten, er-
scheinen den Studierenden allemal noch zu wenig verwirklicht, wobei
es wenig Verénderungen zwischen dem Wintersemester 1982/83 und dem
Wintersemester 1984/85 gibt.

Das Ziel der individuellen Freiheit findet jeder zweite Student (Uni 549,
FH 51%) zu wenig verwirklicht.

Besondere Defizite werden von den Studenten hinsichtlich sozialer Gleich-
heit und Solidaritat gesehen: Etwas bis viel zu wenig verwirklicht finden
vier von funf Studenten diese beiden Ziele. Demokratische Beteiligung
und Mitbestimmung beurteilen etwas mehr als zwei Drittel der Studieren-
den als zu wenig realisiert.

Wenn man die Studenten nach ihrem Standortim Links-Rechts-Spektrum
betrachtet, treten bej der Beurteilung der Verwirklichung der genannten
geselischatftlichen Ziele groBe Unterschiede auf: Am ehesten einig sind
sie in der Einschatzung, die wirtschaftliche Stabilitat sei etwas zu wenig
erreicht (vgl. Abbildung 30). Die sich als extrem links bezeichnenden Stu-
denten beurteilen 6fters den materiellen Wohlstand als tbertrieben. Sie
halten dagegen die Ziele der sozialen Sicherheit, der individuellen Frei-
heit, des sozialen Friedens, der demokratischen Beteiligung und Mitbe-
stimmung sowie der Solidaritst flr weitaus weniger realisiert; vor allem
soziale Gleichheit und Solidaritat ist ihnen viel zu wenig verwirklicht.

Die Linken heben sich in ihrem kritischen Urteil deutlich von der tbrigen
Studentenschaft ab.

Die rechten Studenten tendieren dazu, die Verwirklichung der meisten
dieser Ziele als gerade richtig anzusehen.

Studenten der »Mitte”, die groBe Mehrheit der Befragten, liegen in ihrem
Urteilsprofil zur Verwirklichung der gesellschaftlichen Ziele zwischen
den ,rechten” und »linken” Studenten. Jedoch tendieren sie Uberwiegend
ebenfalls zu einem kritischen Urteil, weil ihnen fast alle diese Ziele  etwas

Betrdchtliche Unterschiede sind zwischen den verschiedenen Facher-
gruppen vorhanden. Stellungnahmen, die die gesellschaftlichen Verhélt-

AuBerungen treten haufig bei Studenten der Sozialwissenschaften auf,
gefolgt von denen der sprach- und kulturwissenschaftlichen Facher.
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Abbildung 30
Verwirklichung gesellschaftlicher Ziele nach politischem Standort
im Links-Rechts-Spektrum

(Universititen und Fachhochschulen; Mediane)

Beurteilung der \/er\uirklichung
Gesellschaftliche viel zu etuwas zu gerade etuas zu  viel 2y
liele wenig wenig richtig viel viel

) (2) (3) (@) (s)

materieller Wohlstand

soziale Gleichheit

individuelle Freiheit

sozialer Frieden

demokratische Beteiligung
und Mitbestimmung

soziale Sicherheit

virtschaftliche Stabilitit

Solidaritat

1)

Politischer Standort ’:
B— links (2.824)
O——0O mitte (5.419)
A——A rechts (580)

1) Skala von 1 bis 73 Kategorienzusamenfassung: 1-2 = links, 3-5 = mitte,
6-7 = rechts,

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 106 und Fr. 107.1
" "nsta

14 Studentische Vertretungen und hochschulpolitische
Entwicklungen

Anden Wahlen zu den studentischen Vertretungen beteiligen sich an den
Hochschulen der Bundesrepublik in der Regel nicht viel mehr als ein
Viertel der Studentenschaft, an manchen Hochschulen noch weniger.
Gleichwoh werden studentische Positionen vornehmlich durch die ge-
Wahlten Vertretungen artikuliert, weshalb von Interesse ist, inwieweit die
Studentenschaft sich in ihren hochschulpolitischen Ansichten, Interessen
Und Meinungen durch die jeweilige Studentenvertretung an der eigenen
Hochschule repréasentiert sieht.
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Das AusmaB von Ubereinstimmung, Distanzierung und auch Desinteresse
bezuglich der jeweiligen Studentenvertretung ist im Vergleich der Hoch-
schularten recht ahnlich. Rund ein Drittel der Studierenden an beiden
Hochschularten kann nicht beurteilen, inwieweit die eigenen Ansichten
mit denen der gewiahlten Vertretung Ubereinstimmen — was damit kor-
respondiert, daB das Interesse fur studentenpolitische Angelegenheiten
nicht sehr intensiv ist; das mag auch mit einer gewissen Unibersicht-
lichkeit der Positionen zusammenhéngen. Nur jeweils sieben Prozent
der Befragten an Universitdten und Fachhochschulen befinden sich in
ihren Ansichten in voller Ubereinstimmung mit ihrer studentischen Ver-
tretung, mittlere Ubereinstimmung signalisiert ein Drittel, etwa ein Viertel
sieht sich tiberhaupt nicht reprasentiert.

Je weiter links Studenten ihren Standort auf dem politischen Spektrum
einordnen, umso haufiger sympathisieren sie zumindest teilweise mit der
Studentenvertretung, je weiter rechts sie sich einordnen, umso héufiger
lehnen sie deren hochschulpolitische Positionen véllig ab. Bei linken,
mittleren und rechten Studenten bleibt aber allemal ein etwa gleich grofier
Anteil, der sich nicht dazu &uBern kann, inwieweit die eigenen Vor-
stellungen durch die studentische Vertretung an der Hochschule repré-
sentiert wird (vgl. Tabelle 80).

Tabelle 80 .
Hochschulpolitische Ubereinstimmung mit der Studentenvertretung nach
Hochschulart und politischem Standort

(Skala des politischen Standorts von 1 bis 7; Kategorienzusammenfassung:
1-2 =links, 3-5 = mitte, 6-7 = rechts).

In welchem AusmaB reprisentieren Universitaten Fachhochschulen
die Studentenvertretungen
threr Hochschule (Studenten-
parlament/AStA) Ihre hochschul- [M59¢s!| links | mitte | rechts [nsgesM| jinks | mitte | rechts
politischen Ansichten und (7.663) [ (2.278) | (4.128) | (429) |(2.324) | (532) |(1.262) | (151)
Interessen? % % % % % % % %

Stud. Politischer Standort Stud. Politischer Standort

Ubereinstimmung:2)

— iiberhaupt nicht 29 | 14 35 (| 23| 18 25 ()
~ teilweise 32 30 1.5 34 34 g
— voll und ganz 7 14 3 3 7| 13 6 3

— kann ich nicht beurteilen 32 27 32 34 36 28 35 36

Insgesamt 100 | 100 100 100 | 100 100 100 100

;’ EinschlieBiich Fier Befragten ohne Angabe zum politischen Standort.
) Skzla von 0 bis 6; Kategorienzusammenfassung: 0-1 = Uberhaupt nicht, 2-4 = teilweise, 5-6 = voll
und ganz.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 65 und 107.1.
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Uber den Kernbereich der Aufgaben, denen sich die studentischen Ver-
tretungen vornehmlich widmen soliten, stimmt die groBe Mehrheit der
Studenten uberein. Vier Aufgaben werden von drei Viertel oder mehr der
Befragten an Universitaten und Fachhochschulen als zentral angesehen:
an Prifungsbedingungen und Lehrinhalten mitarbeiten, Studienberatung
und Studienhilfe leisten, sich um soziale Fragen wie Kontaktférderung
Wohnungssuche etc. kimmern und viertens die interne Hochschulpolitik’
mitgestalten. Dies entspricht dem Aufgabenkatalog wie er auch in den
Hochschulgesetzen den studentischen Vertretungen zugesprochen wird.
Kulturelle Belange, die in den Gesetzen ebenfalls noch als Aufgabe be-
nannt werden, scheinen den Studenten dagegen nicht so vordringlich
(vgl. Tabelle 81).

Tabelle 81
Aufgaben der studentischen Vertretungen nach Hochschulart
{geordnet nach zusammengefaBter Kategorie , stark/vordringlich”)

Universitaten Fachhochschulen

Fur welche Aufgaben sollten sich (7.663) (2.324)
die studentischen Vertretungen
an threr Hochschule vordringlich r?ka:;t etwas stzrk/ Ins- ga':t etwas | stark/ | Ins-

insetzen? vor- ge- | nicl vor- ge-
einsetzen dringl.| samt dringl.| samt

% % % % % % % %

- an Prifungsbedingungen—/

Lehrinhalten mitarbeiten 2 16 82 | 100 1 14 85 | 100
- Studienberatung/Studienhilfe 1 12 87 | 100 1 18 81 | 100
- soziale Fragen (Kontaktférderung,

Wohnungssuche etc) 2 21 77 | 100 2 23 75 | 100
~ interne Hochschulpolitik/

Beeinflussung der Geschehnisse

I _m_dirﬁthEchle 3 24 73 | 100 2 23 75 | 100
- kulturelle Belange o o

| _Tﬂeite_r, Iﬁ)nieze _etc.) 8 45 47 | 100 | 10 50 40 | 100
- Studentenschaft organisieren/

politisches BewuBtsein bilden @ 45 100 @ 46 @ 100
- poliische Vertretung nach auBen/

allgemeinpolitisches Mandat @ 45 100 @ 47 @ 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 64.

H'“SiChtliCh des aligemeinpolitischen Mandats wie auch hinsichtlich des
ZI§IS. die Studentenschaft zu organisieren und ihr politisches BewuBt-
Sein u bilden, sind die befragten Studenten demgegeniiber gespalten:
Ein Teil meint, dafur solle sich ihre Vertretung stark oder vordringlich

g‘e“i;etzen, etwa gleich viele meinen, darum solite sie gar nicht besorgt
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An den Universitdten wird das allgemeinpolitische Mandat im Schnit
immerhin von fast einem Drittel reklamiert — in bewuBtem Gegensat
zu den gesetzlichen Regelungen. An den Fachhochschulen wird dag
politische Mandat insgesamt etwas seltener vertreten.

Wie zu erwarten ist, variiert die Unterstitzung des allgemeinpolitischen
Mandats ganz erheblich mit dem politischen Standort. Es wird von linken
Studenten wesentlich h&ufiger anvisiert als von Studenten, die sich in
der Mitte oder rechts einordnen. Von den Rechten sind 12 Prozent, in
der Mitte 20 Prozent und von den Linken 50 Prozent Anhéanger des
politischen Mandats der Studentenschaft. Und noch mehr ist es eine
Forderung derer, die dartiber hinaus sich in ihren Ansichten durch ihre
studentische Vertretung voll reprasentiert sehen; von ihnen unterstiitzen
65 Prozent das allgemeinpolitische Mandat. Daraus ist zu folgern, daB
dieses fir die Vertretungen selbst in mindestens diesem Umfang gelten
durfte.

In den Stellungnahmen der Befragten zu hochschulpolitischen Konzepten
und Entwicklungen steht der Bereich der Lehre und Didaktik im Vorder-
grund: Qualitdt der Lehre, inhaltliche Studienreform, hochschuldidaktische
Reformen und Innovationen sowie Beteiligung der Studierenden an der
Lehrplangestaltung sind fiir die groBe Mehrheit der Studierenden Aspekte,
in denen die Hochschulen vor allem weiterentwickelt werden sollten.

Umgekehrt erscheinen manche Aspekte, die in der hochschulpolitischen
Diskussion eine Rolle spielen, den Studierenden nahezu einhellig fir die
Weiterentwicklung des Hochschulbereichs unwichtig. Dazu gehéren die
Errichtung von Privathochschulen ebenso wie stéarkerer Wettbewerb unter
den Hochschulen und Vorhaben, die zu Beschrankungen des Hochschul-
zugangs fahren wiirden (Zulassungsprifungen, strengere Auswahl bei der
Zulassung, Anhebung des Leistungsniveaus); solche Neuerungen wiirden
nur bei wenigen Studenten auf Resonanz stoBen.

SchlieBlich gibt es eine Reihe von Aspekten, zu denen die Meinungen
geteilt sind; dies gilt beispielsweise fiir eine verstarkte Forderung be-
gabter Studenten und fur hochschulspezifische Schwerpunktsetzungenn
Forschung und Lehre, was beides von den Studierenden etwa gleich haufig
als wichtig oder unwichtig fir die Weiterentwicklung der Hochschulen
eingestuft wird (vgl. Abbildung 31).

Studierende an Universitaten und Fachhochschulen urteilen sehr éhnliqh
tiber solche hochschulpolitischen Tendenzen. Hingegen sind charakieri-
stische Abweichungen erkennbar, wenn man die Studierenden nach ihrer
Ubereinstimmung mit den hochschulpolitischen Positionen der studen-
tischen Vertretungen ihrer Hochschulen unterscheidet. Den Sympathi-
santen ist die weitgehende Offnung der Hochschulen und eine groBere
Beteiligung an der Lehrplangestaltung noch wichtiger, Restriktionen und
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Abbildung 31

Beurteilung von Konzepten zur Weiterentwicklung der Hochschulen nach

hochschulpolitischer Ubereinstimmung mit der Studentenvertretung

{Universitdten und Fachhochschulen; geordnet nach Mitteluertunterschieden)

In welchen Bereichen sollten die

‘ sehr sehr

Hochschulen vor allem weiter- unuichtig wichtig
i ?

entwickelt werden? 0 1 2 3 &

Erueiterung der Ausbildungskapa-
zitsten/mehr Studienplitze

Rbschaffung von Zulassungs-
beschrankungen

Beteiligung von Studierenden an
der Lehrplangestaltung

hochschuldidaktische Reformen
und Innovationen

gréfere Selbstindigkeit der Hoch-
schulen bei der Ausgestaltung von
tudiengs

Steigerung der Qualitit der Lehre,
besseres Lehrangebot

inhaltliche Studienreform/Ent-
rimpelung von Studiengingen

Herausbildung besonderer Schwer-
punkte in Lehre und Forschung an
den einzelnen Hochschulen

Anhebung des Leistungsniveaus und
der Prifungsanforderungen

stirkerer Uettbewerb unter den
Hochschulen

———

Lulassungspriifungen durch die
einzelnen Hochschulen

Errichtung von
Privathochschulen

strengere Auswahl bei der Zu-

lassung zu einem Studium
—_—

verstirkte Forderung besonders
begabter Studenten

Hochschulpolitische Ubereinstimmung mit der Studentenvertretung:
@ceccccecc® {herhaupt nicht (2.726)

o~ - — — e teilweise (3.310)
e— o voll und ganz (647)

Quelles Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 65, 81.
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Lelitare” Tendenzen lehnen sie entschiedener ab als Studierende, die sich
in ihren Ansichten teilweise oder gar nicht mit den studentischen Ver-
tretungen an ihrer Hochschule in Ubereinstimmung befinden (vgl. Ab-

bildung 31).

Die 1983 eingefuhrten BAfSG Neuregelungen (Umstellung auf Volldar-
lehen, TeilerlaB fur die Besten und Schnellsten) sind bei den Studenten
vornehmilich auf Ablehnung gestoBen. Die Halfte bis zu zwei Drittel lehnen
die Neuerungen ab, wobei die Ablehnung bei vielen kompromiBlos ein-
deutig in der Extremkategorie plaziert wird. Befragte, die selbst betroffen
sind, weil sie ihr Studium teilweise oder génzlich durch BAf6G finan-
zieren, lehnen die neuen Regelungen noch etwas deutlicher ab, aber
sie finden insgesamt starken Riickhalt und Sympathie bei ihren nicht-be-
troffenen Kommilitonen.

Im Umield der studentischen Vertretungen werden die BAf6G-Anderungen
mit besonderer Scharfe abgelehnt, wohingegen die von den Vertretungen
distanzierten, mitte-rechts orientierten Studenten eher geteilter Meinung
sind; wo es allerdings um die finanzielle Belohnung der Examensbesten
geht. die ohnehin die beste Ausgangsposition beim Startins Berufsleben
haben, da tendiert selbst dieser Teil der Studentenschatft zur mehrheit-
lichen Ablehnung (vgl. Tabelle 82).

FaBt man die Ergebnisse zusammen, so erweist sich die studentische
Hauspolitik vornehmlich als Betatigungsfeld von links orientierten Stu-
denten. Dies darf aber nicht zu dem SchiuB verleiten, die tibrigen Stu-
denten hatten vollkommen andere Vorstellungen zu sachlichen Fragen
der Hochschulpolitik. Die Hierarchie von hochschulpolitischen Zielvor-
stellungen istin der oft falschlich als ,schweigend” apostrophierten Mehr-
heit der Studentenschaft (vgl. Abschnitt 7.1) nicht wesentlich anders als
bei den aktiven Studentenvertretern. Und dies gilt mutatis mutandis auch
far linke und rechte Studenten.

llenfalls moderate Ziele der Aussonderung nach unten und oben konnen
bei der relativ kleinen Gruppe rechter Studenten mit einer gewissen Mehr-
heit rechnen; sie finden Ziele wie die Erweiterung der Ausbildungskapa-
zitat und eine vollsténdige Abschaffung der Zulassungsbeschrénkungen
nicht so wichtig und verstarkte Férderung besonders begabter Studenten
unterstitzen sie mehrheitiich. Prononciertere Ziele dieser Art wie Zu-
lassungsprifungen, strengere Auswahl bei der Zulassung, starkerer Weﬂ-
bewerb zwischen Hochschulen, Privathochschulen und BAfoG-Vergunst-
gungen fur die besten Studenten kénnen nicht einmal bei rechten Stu-
denten mit einer Mehrheit rechnen und schon gar nicht bei der grofen,
zur Mitte orientierten Mehrheit. Insofern haben auch Studierende, die ihren
studentischen Vertretungen distanziert gegentiberstehen, invielen Punkten
nicht grundsatzlich andere Vorstellungen zur Weiterentwicklung der HOCh"
schulen; eheristes so, daB Zustimmung und Ablehnung von den Sympathi-
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santen der studentischen Vertretungen (und diesen selbst) nur starker ak-
zentuiert werden.

Tabelle 82
Beurteilung der BAf6G-Neuregelungen nach Hochschulart und hoch-
schulpolitischer Ubereinstimmung mit der Studentenvertretung

(Skala qer Ubereinstimmung von 0 bis 6; Kategorienzusammenfassung:0-1={iber-
haupt nicht, 2-4 = teilweise, 5-6 = voll und ganz) :

Universitaten Fachhochschulen

Ubereinstimmung mit Ubereinstimmung mit

Stud. Studentenvertretung Stud. Studentenvertretung
Beurteilung der BAf6G- ins- R R ins-
Neuregelungen von 1983 ge- Gber- tefl- voll ge- {ber- teil- voll
samf) héupt weise und samt) haupt | weise und
nicht ganz nicht ganz
(7.663) [(2.178) | (2.518) | (484) | (2.324) | (538) | (770) | (163)
% % % % % % % %

Umstellung auf

Volldarlehen

Ablehnung (—1 bis ~3) G| a7 o1 8| 6| 42 55 68
Neutyal ) 9 8 8 5 9 7 9 10
_Zu_stlinmung (+1 bis +3) 29 45 23 12 30 41 28 16
kann ich nicht beurteilen 11 TO— - _8_ B ~2_ B —9‘ B TO— B _7_ - —6_
Insgesamt 100 | 100 100 100 | 100 | 100 100 100

TeilerlaB bei erfolgreichem
StudienabschluB vor Ende
der Férderungshdchstdauer

Ablehnung (1 bis —3) 45 e 85 43 55 712

Neut'ral ) 7 8 7 3 8 10 8 6
_Zu_stTnlung (+1 bis +3) 27 38 22 10 35 37 31 15
kann ich nicht beurteilen 10_ B _9_ B _6_ B _2_ B _9_ B 1_0— B _6_ N __7*
Insgesamt 100 [ 100 100 100 | 100 | 100 100 100

T.eilerIaB des Darlehens fiir
die Besten eines Examens-

jahrganges
Aolshnung (1 bis 3 50 72 90 50 66 80
eutral (0) 6| 7 5 2| 8| 9 7 3
| Zustmmung (+1 bis +3) 22 | 34 17 6] 25 3 21 11
kann ich nicht beurteilen B _9— B _9_ o _6_ N —2_— B _8— B _8_ o E T —6 7
[
nsgesamt 100 | 100 100 100 | 100 | 100 100 100
1) g : o
sér:tsriml:glmh derBefragten ohne Angabe zur hochschulpolitischen Ubereinstimmung mitder Studenten-

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 65 und 72.
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8. Alternative Orientierungen: die gespaltene
Studentenschaft
(T. Bargel)

8.1 Elemente und Konsistenz alternativer Orientierungen

© Elemente alternativer Orientierungen

Alternative Orientierungen umfassen eine bunte Vielfalt verschiedenster
Strémungen, Richtungen und Werte. Dennoch lassen sich einige wesent-

liche Elemente benennen (vgl. Conti 1984):

die Betonung der Subjektivitat fir jede individuelle und gesellschaft-
liche Praxis;

das ,Anders Leben” als entscheidende Stellungnahme zur industriell-
kapitalistischen, blrgerlichen Gesellschaft;

Ubereinstimmungen in manchen politischen Fragen (z. B. zur Friedens-,
Natur- und Umweltpolitik);

die Infragestellung traditioneller Politik- und Organisationsformen;

die Verweigerung gegeniber den Zwangen des Arbeitslebens in der
Erwerbswirtschaft (Fabrik und Blro).

Vor diesem Hintergrund fachert sich die ,Alternativkultur” auf in die eher
bohémehafte Alternativ-Szene (vgl. Schwendter 1978), in alternative Ar-
beitsprojekte (vgl. Kreutz/Frohlich/Maly 1985), in soziale Alternativ-Bewe-
gungen, in politische ,Alternative Listen/Parteien” - und schlieBlich in
eine ,Alternativ-Mentalitat” (vgl. Krause/Lehnert/Scherer 1980, S. 189-195).

Um die alternativen Mentalitaten und Orientierungen der Studierenden
geht es in erster Linie in unserer Erhebung. Sie seien gekennzeichnet
durch: Eine relative Geringsch&tzung materiellen Wohlergehens und sozia-
ler Sicherheit bei gleichzeitiger Betonung der Entfaltung der eigenen Per-
sonlichkeit, dem Traum vom Ausstieg aus den gesellschatftlichen Zwéngen
bei sinkendem Stellenwert der Erwerbsarbeit, wachsender Sensibilitat
fur die Themen der Friedens-, Okologie- und Frauenbewegung sowie dem
Zerfall des gesellschaftlich-technischen Fortschrittglaubens und dem
Wunsch nach persénlicher Selbstverwirklichung (vgl. Krause et al. 1980,
S. 193; Mayer 1981, S. 89-91).

Die Entwicklung der Skala zur Erfassung ,alternativer Orientierungen”
hat sich an diesen Elementen orientiert. Die gewahliten sieben Vorgaben
reprasentieren jeweils zwei Momente des ,anders Lebens”, des ,anders
Arbeitens” und einer ,anderen Politik”, erganzt um den Grundwert der
~Selbstverwirklichung als vorrangigem Lebensziel” (vgl. Tabelle 83). Cont,
der sich ausfihrlich mit den alternativen Bewegungen in Deutschland von
1890 bis heute befaBt hat, bilanziert: ,Der alternative Mensch definiert
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Tabelle 83
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. - i jon” (1984, S. 182); deshalb wurde
i einem guten Teil Uber die Negation” (1984, = ; ,
22?12 Eueihe vongVorgaben in diesem Sinne ,negativ” formuliert als Verwei-

gerung, Verzicht, Ausstieg.

i en zu den einzelnen Elementen alternativgr Orientierun-
lg)tlaisdtﬁlrlclzjtz‘gdr::hg:udierenden erfolgen in einer aufschluBreichen Stufung
(vgl. Tabelle 83). Der Grundwert der Selbstyerwurkhchung u_nd Entfaltung
der eigenen Personlichkeit sowie die beiden Aspekt_e einer and?ren
Politik, sowohl in den Organisationsformen als auch in lhren Inhalten,
werden weitgehend geteilt. Die Zustimmung unter den Stqdlere_nden -an
Universitaten wie an Fachhochschulen - ist groB und die Meinungsun-
sicherheit (neutrale Mittelkategorie 0) gering.

insichtli er weitergehenden, individuell konsequenzenrglcheren vier
:lltr:esrf:ttll\lgr‘l 2nderer Lgebens- und Arbeitsformep (z. B. V?mcht guf rga-
teriellen Wohlstand, Ausstieg aus de_n be_rufllchen _Zwangep) lst:t as
Meinungsspektrum jedoch geteiit und die Me.lnungsuns[chgr:helt rﬁc VSL-I
breitet; gut jeder fiinfte wahlt die neutrale Mittelkategorie. ies gi dsowt/ "
fur Universitats- wie auch far Fachhochschulstu.denten. ng Stu e(rj\e
schaft erweist sich insgesamt als gespalten: Die Alte_rnatlven anderer
Arbeits- und Lebensformen werden von gft‘)Beren Teilen (etwa emﬁemn
Viertel) deutlich bis strikt abgelehnt, von elper ebenfalls ref:hftt glg)ro e
Gruppe dagegen beflirwortet oder vollig geteilt (etwa einem Funftel).

® Zur methodischen Qualitiit der Skala ,,Alternative Orientierungen”

Soll eine solche Sammiung von Aussagen als Skala verwendet werde'ni
die eine Messung der Starke alternativer Orientierunqen erlal'Jbt,lso lsf
sie vorab einer methodischen Qualitatsprifung zu unter.2|ehen, diesichau
ihre Dimensionalitat, Konsistenz und Trennscharfe bezieht.

Die methodische Qualitatspriifung besteht diese Skala gut (vgl. Tabelle f;)ﬁ
Sie ist eindimensional (ein Faktor), mit einer aufgeklarten Varianz von t', '
Prozent. Der Konsistenzkoeffizient ist mit 0,82 ausgesprochen ‘guns 12-.
Die Befragten lassen sich gut mit dieser Skala im Hinbhcg auf die ang -
zielte Dimension der alternativen Orientierungen unterscheiden und g(; %
pieren. Bei der Prifung der Exaktheit der einzelnen _Vorgaben,ne-n "
wie gut sie in die Skala passen, fallt im Grunde - fast wie zu emé’aersbn-
nur die Vorgabe ,Selbstverwirklichung und Entfaltung der eigenen Vor-
lichkeit” mit einem Wert der Trennschérfe von 0._34 heraus. Diese
gabe ist insofern zu ,leicht”, als ihr allzu viele zustimmen.

Es handelt sich bei dem Grundwert der Selbstverwirklichung also V_Ve‘n'gﬁ:
um ein charakteristisches Element alternativer Orientierung .als Vt'zrmstu_
um eine bildungshumanistisch-idealistische Grundhaltung, die un o de
dierenden weit verbreitet ist. Dies belegen auch die Studnenmot]Ve Vor-
beruflichen Werte, unter denen die Selbstverwirklichung (wie e;]ge-gsngen
stellungen und Ideen zu entwickeln oder selbstandig Entschel
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Tabelle 84
Faktorladung und Trennschirfe der Skala

»Alternative Orientierungen”
(Universitdten und Fachhochschulen, N = 10.038)

Elemente alternativer Orientierungen Faktortadung Trennscharfe2)
(1 Faktor: 42,6% Var) (Konsistenz: 0.818)

—Grindung von autonomen Lebens- und

Arbeitskollektiven 0,76 0,67
—Verweigerung gegeniiber traditionellen

Leistungsnormen 0,77 0,67
—Ausstieg aus den beruflichen Zw#ngen

der gegenwartigen Gesellschaft 0,76 0,67
—Verzicht auf materiellen Wohlstand 0,63 0,54
—Infragesteflen etablierter politischer Parteien 0,62 0,54
—Engagement fir die Lésung kologischer

Probleme/Umweltschutzproblematik 0,53 0,46
- Selbstverwirklichung und Entfaltung der

eigenen Personlichkeit als vorrangiges

Lebenszie! 0,41 0,34
') Hauptachsenmethode, Kommunalitatenschatzung nach Kaiser/Guttmann.
2 Hoyt'scher Konsistenzkoeffizient. J

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 104.

treffen zu kénnen

€ } einen auBerordentlich hohen Stellenwert einnimmt. Man
hitte diese Vor

. gabe daher bei puristischer Strenge wegfallen lassen
kénnen. Da dieser Grundwert jedoch in der Diskussion um den Wert-
wandel in der jungen Generation eine groBe Bedeutung hat (vgl. Glotz/
Ma!anowski 1982; Klages 1984), immer noch trennscharf ist, auf dem ge-
meinsamen Faktor, d. h. der alternativen Dimension, deutlich ladt (0.41)

und die Gesamtkonsistenz der Skala hoch bleibt, wurde er dennoch
beibehalten.

l?le innere methodische Qualitat der Skala zu den alternativen Orien-
fierungen 148t es demnach selbst bei strengeren MaBstiben zu, die be-
fragten Studierenden danach zu gruppieren; dies geschieht hier tiber den
Summenscore, d. h. die einzelnen Werte pro Element werden aufaddiert.

8.2 Verbreitung alternativer Werte in der Studentenschaft

¢ Gruppierun

X g der Einstellungen gegeniiber alternativen Orien-
tlerungen

Aufgrund der ve
wert, Streuung)

Vgl. Tabelle g5).
1984/85 etwa ein
lerungen durchge

rteilung und der Parameter dieser Skala (wie Mittel-
bietet sich eine Einteilung nach sechs Gruppen an
Insgesamt lehnt nach dieser Skala im Wintersemester
Drittel der befragten Studierenden alternative Orien-
hend oder Uberwiegend ab:
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Eine strikte oder deutliche Ablehnung alternativer Orientierungen zeigt
etwa jeder zehnte Studierende;

tendenzielle, zum Teil tolerierende Vorbehalte liegen bei fast einem
Vierte! der Studierenden vor.

Ein groBerer Teil der Studierenden ist weder eindeutig positiv noch nega-
tiv eingestellt:

Zum einen handelt es sich um die Ambivalenten mit uneinheitiichen
oder tiberwiegend neutralen Stellungnahmen (etwa ein Drittel);

_ Zum anderen sind es Aufgeschlossene mit zwar Uberwiegender, aber
nicht enthusiastischer Zustimmung (etwa ein Funftel).

Als Trager alternativer Wertmuster kann anhand dieser Skala etwa jeder
achte Studierende bezeichnet werden:

Tabelle 85 o
Gesamteinstellung gegeniiber alternativen Orientierungen nach Hoch-

schulart

Studierende Universi- Fachhoch-
Gesamteinstellung gegeniiber insgesamt taten schulen
alternativen Orientierungen?) (10.038) (7.663) (2.324)
D/n 0/0 0/0

Konventionelle

Strikte Ablehnung

(7-21) 9 9 9

Tendenzielle Vorbehalte

(22-28) 24 24 L 36_ ]
Ambivalente

Neutrale, uneinheitliche Haltung

(29-39) 34 33 35

Aufgeschlossene
Uberwiegende Zustimmung

(36-41) 21 22 s ]
Alternative
Starke Affinitat
(42-45) 8 8 7
Véllige Identifizierung 4
(46-49) 4 4
Insgesamt 100 100 100

reicht von 7 (entspricht

R i jeweili i en; er “
In Klammern ist der jeweilige Bereich des Summenscore angegeben; lor theoretischen Mite

alle sieben Vorgaben —3) bis 49 (entspricht alle sieben Vorgaben +3), mi
bei 28; empirischer Mittelwert bei 32.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, Fr. 104.
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- Ein Teil davon besitzt eine starke Affinitét (8%);

- und eine kleine Gruppe weist eine vollige Identifizierung mit den
alternativen Orientierungen in all ihren Teilaspekten auf (4 %).

Angesichts der idealistisch-bildungshumanistischen Grundhaltung in
vielen anderen Bereichen entspricht die verbreitete Aufgeschlossenheit
und Zustimmung der Studierenden gegenliber alternativen Orientierungen
durchaus den Erwartungen.

Zu beachten ist aber, daB etwa jeder zehnte Studierende alternative
Orientierungen deutlich ablehnt, weitere 24 Prozent Gberwiegend Vor-
behalte anmelden, d. h. ein Drittel der Studierenden als ,Konventio-
nelle” eingestuft werden kénnen. lhnen steht ein Achtel gegentber, das
alternative Orientierungen so intensiv und durchgéngig teilt, daB es be-
rechtigt erscheint, sie auch als ,Alternative” zu bezeichnen. Die tibrigen,
tber die Halfte der Studenten, wie schon Krause/Lehnert/Scherer (1980)
feststellten, stehen zwischen den Kulturen: Sie werden als ,,Ambivalente”
oder ,Aufgeschlossene” bezeichnet.

Wie aufgrund der geringen Differenzen der Antworten zu den Einzel-
vorgaben zu erwarten, unterscheiden sich Studierende an den Fachhoch-
schulen nur wenig in diesen Gruppierungen von den Universitdtsstudenten
(vgl. Tabelle 85).

® Entwicklungen in der Verbreitung alternativer Orientierungen

Auffallig und beachtenswert sind Verschiebungen in der Anhdngerschaft
und Gegnerschaft gegeniber alternativen Orientierungenim Laufe der Zeit.
Fir das Sommersemester 1979 liegt die Studie von Krause/Lehnert/
Scherer (1980) vor, in der die befragten Studierenden aus fiinf Universitaten
ebenfalls danach eingeordnet wurden, inwieweit sie alternative Werte
befurworten. Wegen der andersartigen Auswahl und der unterschiedlichen
Indikatoren kénnen die Befunde zwar nicht im strikten Sinne, aber doch als
Anndherung fiir einen Vergleich herangezogen werden. Damals galten
etwa 12 Prozent der befragten Studenten als Anhdnger der ,Alternativ-
kultur”; ihnen standen 20 Prozent Konventionelle gegeniiber, die entweder
alternative Werte vehement ablehnten (5 Prozent) oder in der ,Mehrheits-
kultur” integriert blieben (15 Prozent). Zwischen den beiden Kulturen
standen damals wber zwei Drittel der Studierenden, wobei davon ein
Tgll noch eher der Mehrheitskultur zuneigte, wenngleich mit kritischen An-
sétzen, und der andere Teil bereits haufiger Elemente alternativ-kul-
tureller Orientierung teilte (vgl. Krause/Lehnert/Scherer 1980, S. 200-203).

Andiesen damaligen Befunden ist ablesbar, daB die Haltungen gegentber
al_ternativen Orientierungen in der Studentenschatft sich in &hnlicher Weise
wie h.eute strukturierten und artikulierten. Ebenfalls wird deutlich, daB die
genuinen Trager alternativer Werte zwar eine beachtenswerte Minderheit
darstellten, denen aber eine sogar noch groBere Gruppe konventioneller
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Abbildung 32

Entwicklung der Haltung gegeniiber alternativen Orientierungen
zwischen 1979 und 1985

(Nur Universititen, N = 7.663)
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Quelle: Fir 1973 vgl. Krause et al., 1980, S. 200-203; fir 1983 und 1985 Konstanzer
Projekt Studiensituation WS 1882/83, Fr. 97; WS 1984/85, Fr. 104. 4J

290

Studenten gegentberstand. Jedoch war damals schon die Wirksamkeit
alternativer Orientierungen in der Studentenschaft insgesamt als hach ein-
zuschétzen, was sich vor allem in der groBen Zahl aufgeschlossener und
ambivalenter Studenten ausdriickte.

In den Anteilen der einzelnen Gruppierungen von Konventionellen (strikt
oder tendenziell), Ambivalenten, Aufgeschlossenen und Alternativen (mit
groBerer Affinitat oder volliger Identifizierung) sind zwischen 1979 und
heute allerdings erhebliche Verdnderungen eingetreten (vgl. Abbildung 32).

Zwischen 1979 und 1983 - wenn man den Vergleich zulaBt - hat eine
gewisse Zunahme sowohl der Konventionellen wie der Alternativen statt-
gefunden (wobei die Alternativen sich vor allem aus dem Reservoir der
Aufgeschlossenen verstérkten). Damit war die Spaltung der Studierenden
in zwei fast gleich groBe Lager von Konventionellen und Alternativen im
Jahre 1983 besonders ausgepragt.

In der Zwischenzeit hat es eine deutliche Verlagerung zuungunsten der
Alternativen gegeben: |hr Anteil ist wieder auf 12 Prozent abgesunken,
was etwa dem Anteil von 1979 entspricht. Demgegentiber haben die
Konventionellen weiter zugenommen und umfassen nun ein Drittel der
Studierenden (vgl. Abbildung 32). Diese Verringerung alternativer Orien-
tierungen korrespondiert mit der &hnlich starken Abnahme skeptischer
oder feindlicher Einstellungen gegeniiber der Technik, die gleichermaBen
Teil alternativer Uberzeugungen sind (vgl. Abschnitt 8.4). Die Verbreitung
alternativer Wertorientierungen unter Studierenden ist offenbar zum Still-
stand gekommen; es zeichnet sich sogar eine Wende zu konventionel-
leren Einstellungen ab. Wegen des nach wie vor groBen Anteils Ambi-
valenter (zu allen drei Zeitpunkten etwa ein Drittel der Studenten), kénnen
bei entsprechenden Anlissen und Entwicklungen alternative Orien-

tierungen in der Studentenschaft aber durchaus wieder an Boden ge-
winnen.

@ Kulturelle Kluft zwischen Fachergruppen

AufschluBreich ist die Unterscheidung nach Fachergruppen (vgl.
Tabelle 86). An den Universitaten ist in den Sozialwissenschaften die
alternative Mentalitat am weitesten verbreitet: Den 24 Prozent Alternativen
und 34 Prozent Aufgeschlossenen stehen mit nur 12 Prozent recht wenig
Konventionelle gegenlber. Fast umgekehrt liegen die Verhaltnisse in den
Fachergruppen Jura und Wirtschaftswissenschaften, denn dort sind die
_Alternativen mit 7 bzw. 3 Prozent eine kleine Minderheit - und ihnen stehen
leweils 50 bis 52 Prozent Konventionelle fast iberméachtig gegentiber.
In den Fachhochschulen ist die Facherdiskrepanz ebenfalls sehr groB.
Mit einem Anteil von 34 Prozent sind die Alternativen in den Fachern
Sozialwesen/Sozialarbeit sogar am starksten vertreten, in den Fachern
des Ingenieurwesens erreichen sie demgegentber nur 7 Prozent.
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Die fachspezifische Affinitat zu alternativen Werten und Uberzeugungen
war bei den Studenten Ende der 70er Jahre in ahnlicher Weise vorhanden,
Damals waren ,Alternative” ebenfalls in den Sozial- und Geisteswissen-
schaften am haufigsten, in den Wirtschaftswissenschaften am seltensten
anzutreffen (vgl. Krause/Lehnert/Scherer 1980, S. 204). Da8 die Medizin-
studenten zu den ,dogmatischen Gegnern” alternativ-kultureller Tenden-
zen gehdren, diese Feststellung 148t sich jedoch far die heutigen Stu-
dierenden dieses Faches nicht mehr aufrecht erhalten.

Tabelle 86

Alternative Orientierungen im Wintersemester 1982/83 und 1984/85
nach Fachergruppen

(Nur Universitaten)

a) Wintersemester 1982/83

Studie- ‘ Féchergruppen
| rénde  gprach-/| Sozial- Rechts-| Wit- | Meci- Mathe/| Ing.
insge- + Kuttur- | wiss/ | wiss. schafts-, zin ! Natur- | wiss.
B | samt wiss. Psych.[ | wiss. | | wiss.
' Orienterungen (6.607) | (1.454) | (642) | (699) | (812) | (777) |(1.284) | (703)
% % % % 1% Hn | % %
| Konventionelie 24 14 9 27 21 30
Ambivalente 32 29 24 32 37 33 32 34
Autgeschlossene 25 31 30 18 16 24 28 23
Alternative 19 @ s 7 16 19 13
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100
b) Wintersemester 1984/85
Studie- F&chergruppen
Gesamteinstellung rende \ghrach /| Sozial- |Rechts-| Wirt- Medi- [Mathe/| Ing.
gegenlber INSGe- | Kultur- | wiss/ | wiss. |schafts-| zin | Natur- | wiss.
alternativen samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.
Orientierungen (7.663) | (1.583) | (698) | (737) | (991) | (857) |(1.498) |(1.070)
% % % % % % % %
Konventionelle 33 22 12 ) 3 30 3
Ambivalente 34 32 30 30 34 36 36 34
Aufgeschlossene 21 29 34 13 11 22 22 18 B
Alternative 12 @ 7 3 6 12 12
100
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100/

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1982/83, Fr. 97 und WS 1984/85, Fr. 104.
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Die Verringerung der Zahl von Vertretern alternativer Orientierungen
zwischen 1983 und 1985 ist in allen Fachergruppen zu beobachten. Sie
ist sogar am starksten in den Sozialwissenschaften (Abnahme 13 Pro-
zentpunkte). Ebenfalls haben sich in allen Fachern die Konventionellen
stérker ausgebreitet; am stérksten haben sie in den Wirtschaftswissen-
schaften zugenommen (12 Prozentpunkte).

Wie in vielen anderen Bereichen der Motive, Erwartungen und Werte ist
auch im Hinblick auf alternative Orientierungen die Selbstselektion nach
Féchern ein auffalliges Phianomen. Sie ist so ausgepragt, daB durchaus
von unterschiedlichen Facherkulturen und Fachklimata gesprochen wer-
den kann. Wobei sich die kulturelle Kluft nicht zwischen Geistes- und
Naturwissenschaften auftut, wie noch Snow (1967) in seinem Essay
Uber die ,Zwei Kulturen” darlegte, sondern zwischen Sozial- und Geistes-
wissenschaftlern auf der einen Seite und Juristen sowie Wirtschafts-
wissenschatftlern auf der anderen Seite. In diesen Fachern hat eine Seite,
entweder die Alternativen und Aufgeschlossenen oder die Konventionelien,
jeweils gegentiber der anderen Gruppe ein solches Ubergewicht, daB sie
das gesamte Fachklima pragen kann. Was die Studenten betrifft, stehen
sich an den Universitaten in den genannten Fachergruppen gebuindelt,
fast gegensatzliche kulturelle Welten gegeniber. Diese beiden Kulturen
der Konventionellen und Alternativen sind deshalb so bedeutsam, weil sie
zugleich mit auBerordentlich divergenten gesellschaftspolitischen Aus-
richtungen einhergehen (vgl. Abschnitt 8.4).

® Beteiligung an alternativen Tatigkeiten

Einstellungen und Verhaltensweisen korrespondieren gewdhnlich; keines-
wegs wird aber das Verhalten im einzelnen durch allgemeine Wertorien-
ierungen determiniert. Die Frage nach dem Potential alternativer Orien-
tierungen in der Studentenschaft ist daher um die Frage nach Beteili-
gungen und Beteiligungsabsichten in alternativen Lebenszusammen-
hdngen zu erganzen. Denn sie gibt AufschluB dartiber, in welchem MaBe
sich die Orientierungen in konkretes Verhalten umsetzen. Aufvier Bereiche
alternativer Betétigung wurden die Studierenden angesprochen: Mitarbeit
in einem autonomen Arbeitskollektiv; Leben in einer alternativen Wohn-
gemeinschaft; Engagement in der Friedensbewegung und Beteiligung an
Birgerinitiativen,

Insgesamt ergeben sich sehr deutliche Zusammenhénge zwischen den
Orientierungen und der tatsichlichen Betatigung oder den Mitwirkungs-
absichten, Je starker die Orientierung an alternativen Werten ist, desto
héufiger beteiligen sich die Studierenden an alternativen Arbeits- und
Le.bensformen und wirken in Bargerinitiativen oder der Friedensbewegung
mit (vgl. Tabelle 87).

Am engsten korrespondieren Einstellungen und Verhalten bei den Kon-
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ventionellen: Fast durchweg haben sie mit den ,alternativen” Tatigkeiten
nichts zu tun — und haben sie auch nicht vor. Am ehesten konnen sie
sich eine Beteiligung an Burgerinitiativen vorstellen. Diese sind keine
alleinige Domane von Alternativen, wenngleich sie nach wie vor viel
haufiger solche ,unkonventionellen” Formen der politischen Beteiligung
wéhlen.

Tabelle 87
Beteiligung an alternativen Lebensformen und Bewegungen
(Universitaten und Fachhochschulen)

Haltung gegentiber alternativen Orientierungen
Studie- konven- ambiva- | aufge- alter-
rende tionelt fent schlossen nativ
Lebensformen und insge- - — -
Bewegungen samt Ableh- | Vorbe- |Neutra- | Zustim- | Affini- | Ident-
nung halte litat mung tat tat
(10.038) | (876) (2.380) | (3.317) (2.075) (804) | (354
% % % % % % %
Mitarbeit in einem auto-
nomen Arbeitskollektiv
ja 6 1 2 4 9 15 21
nein, aber habe es vor 20 1 4 15 34 53 57
nein, habe es auch nicht vor 98 94 81 57 32 2
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100
Leben in einer alternativen
Wohngemeinschaft
ja 11 1 2 8 19 31 39
nein, aber habe es vor 12 0 3 9 23 30 M4
nein, habe es auch nicht vor @ 99 95 83 58 3 27
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100
Beteiligung an Biirger-
initiativen
ja 25 8 12 21 37 49 56
nein, aber habe es vor 36 15 30 41 43 ¥ X
nein, habe es auch nicht vor 39 77 58 38 20 15 12
R—
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100
|
Engagement in der
Friedensbewegung
ja 31 3 12| 28 50 | 66 &
nein, aber habe es vor 23 5 17 30 28 22 19
nein, habe es auch nicht vor 46 92 71 42 22 12 1
R
Insgesamt 100 | 100 100 | 100 100 | 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 105.
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Bei den Alternativen 1aBt sich weniger eindeutig von den Orientierungen
auf das Verhalten schlieBen; am haufigsten (zwei Drittel) engagieren sie
sich in der Friedensbewegung. In einem autonomen Arbeitskollektiv ar-
heiten sie verstandlicherweise gegenwartig recht selten mit, doch viele
haben es vor (iber die Halfte). Ein Gutteil der in ihren Wertorientierungen
Alternativen hat dies aber nicht vor und will auch nicht in einer alter-
nativen Wohngemeinschaft leben.

Trotz der Resonanz alternativer Orientierungen in der Studentenschaft
hat die Uberwiegende Mehrheit (etwa drei Viertel) nicht vor, ihre Arbeit
und ihr Leben, daran ausgerichtet, vollig umzugestalten (vgl. Tabelle 87).
Nur sehr wenige leben in einer Wohngemeinschatft, die sich als alter-
nativ versteht (11%); noch weniger arbeiten in einem alternativ-autonomen
Arbeitskollektiv mit (6%). Im tGbrigen haben auch nicht viel mehr Studenten
fur die Zeit nach dem Studium bestimmt vor, auf Dauer in alternativen
Arbeitskollektiven/-projekten tatig zu sein, namlich 9 Prozent. Aus diesen
Angaben ist zu schlieBen, daB der Kern jener, die ihre Lebensperspek-
tive im Rahmen alternativer Kultur und Arbeit verankern, zehn Prozent
der Studierenden nicht Ubersteigt. Der Kreis der Aufgeschlossenen und
Ambivalenten ist demgegeniiber sehr viel gréBer: denn nochmal gut ein
Drittel schiieBt die Mitarbeit in einem solchen Tatigkeitsrahmen, selbst
auf Dauer, fUr sich nicht aus.

Die alternativ-unkonventionelle Beteiligungsbereitschaft ist in Bezug auf
Politik und politische Bewegungen deutlich starker verbreitet als das Ein-
lassen auf alternative Arbeits- und Lebensformen. An Burgerinitiativen
beteiligt sich ein Viertel der Studenten regelmaBig oder manchmal, in der
Friedensbewegung sind sogar 31 Prozent engagiert; ihnen stehen aller-
dings gréBere Gruppen (39 bzw. 46%) gegentiber, die keinerlei Interesse
daran haben.

8.3 Studienmotive und Studienstrategien der Alternativen

Studierende mit ,alternativen” Wertiiberzeugungen werden von manchen
als ,apathische Aussteiger” mit MiBtrauen beobachtet, von anderen als
Tréger neuer Werte mit Hoffnung begleitet. Die Beurteilung
ihres Verhaltnisses zu Studium und Hochschule ist entsprechend gepragt
von Beflirchtungen auf der einen Seite, sie driickten die Leistungsbilanz
der Hochschulen, weil sie weniger intensiv und leistungsbewuBt studierten,
gleichzeitig aber zu lange den ,Freiraum” Hochschule nutzten. Auf der
anderen Seite gelten sie als belebendes Element im Hochschulalltag,
deren idealistische Vorstellungen noch eher den traditionellen Werten
eines Studiums mit dem Primat der Selbstverwirklichung, der MuBe und
des kritischen Nachdenkens entsprachen.

Anhand der Fragen zu den Studienmotiven, der Leistungsbergitschaft
und des Studierverhaltens soll geklart werden, inwieweit Alternative unter
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den Studenten eine andere Sicht von Studium und Hochschule haben,
Bringen sie damit eher gunstige oder unginstige Voraussetzungen in
den Lehrbetrieb der Hochschulen ein? AuBerdem soll anhand von drej
zentralen Indikatoren, dem zeitlichen Studienaufwand, der Studiendauer
und dem Studienerfolg, geprift werden, ob Alternative auffallig anders ihr
Studium absolvieren.

© Studienmotive und Leistungsorientierungen

Alternative und konventionelle Studierende unterscheiden sichin manchen
Erwartungen an ein Hochschulstudium kaum (vgl. Abbildung 33). Da sind
zun&chst die drei Grundfunktionen des Studiums:

- mehr Uber das gewahlte Fachgebiet zu erfahren,
- eine gute wissenschaftliche Ausbildung zu erhalten,
- spéter eine interessante Arbeit zu haben.

n allen diesen drei wichtigen Aspekten sind sich Alternative und Kon-
ventionelle nahezu einig, daB dafir von einem Studium ein hoher Ertrag
zu erwarten ist. Auch die beiden Momente, eine allgemein gebildete Per-
sonlichkeit zu werden und eigene Vorstellungen und Ideen im Studium
entwickeln zu konnen, werden gleichermaBen haufig geteilt, wobei die
auf Selbstverwirklichung abzielende Entwicklung eigener Vorstellungen
bei allen Studierenden besonders hoch rangiert. Dies belegt hinsicht-
lich des Studiums, daB Selbstverwirklichung kaum als besonderer Wert
der Alternativen gelten kann, da sie von fast allen angestrebt wird.

Geht es um die mit einem Hochschulzertifikat verbundenen Chancen auf
Einkommen und hohe soziale Positionen, dann trennen sich die Erwar-
tungen von Alternativen und Konventionellen in deutlicher Weise. Derartige
Momente des materiellen Ertrages spielen in der Tat fir Alternative, in
Ubereinstimmung mit ihren allgemeinen Werten, so gut wie keine Rolle,
wahrend sie fur die Konventionellen eine erhebliche Bedeutung haben
und bei ihnen in der Wichtigkeit den Grundfunktionen und dem Ideal
der Selbstverwirklichung kaum nachstehen.

Dagegen besitzt die Absicht, zur gesellschaftlichen Verbesserung bei-
tragen zu konnen, fir die Alternativen eine hdhere Bedeutung, ebenso
wie die Moglichkeit, durch das Studium die Berufstatigkeit moglichst
lange hinauszuschieben, was wegen ihres gewissen Horrors vor den
Zwéngen des Arbeits- und Berufslebens folgerichtig ist.

In spezifischer Weise kommt ein Studium als Daseinsform den Alterna-
tiven entgegen, weil sie recht haufig meinen, darin alternative Lebens-
weisen erproben zu kénnen, wahrend dies fir die Mehrheit der Studieren-
den, insbesondere die Konventionellen, Uberhaupt nicht als Erwartung an
den Hochschulbesuch in Frage steht.

Diese Erwartungen dokumentieren sich gleichfalls in den Motiven, die
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Abbildung 33
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die Studienfachwahl gesteuert haben. Alternative wie Konventionelle orien-
tieren sich vorwiegend und in &hnlicher Dominanz sowohl an ihrem spe-
ziellen Fachinteresse wie an der Einschétzung ihrer Begabung und Fahig-
keiten. Insofern bemiihen sich beide Gruppen der Studierenden um eine
substantiell neigungs- und kompetenzgestitzte Studienfachwahl.

Der Berufsbezug wird allerdings bei den Alternativen schon recht deutlich
bei ihrer Studienwah! ausgekoppelt: Weder ist ihre Studienwahl durch
einen festen Berufswunsch noch durch die Vielfalt der beruflichen Mog-
lichkeiten bestimmt, was beides flr die anderen Studenten eine gréBere
Relevanz hat.

Ganzlich verschieden sind die Studienmotive wiederum bei den Chancen-
aspekten: Weder die Aussichten auf einen sicheren Arbeitsplatz, noch die
spateren Einkommenschancen und schon gar nicht die Aussicht auf eine
spatere Fihrungsposition beeindrucken die Alternativen, um ein bestimm-
tes Fach zu wahlen. Dagegen sind diese Gesichtspunkte fur die anderen
Studierenden zwar nachgeordnet, aber keineswegs unwichtig. Vor allem
die guten Aussichten auf einen sicheren Arbeitsplatz sind fur viele Stu-
dierende mittlerweile bei der Studienwahl bedeutsam geworden - und
haben als Kriterium der Entscheidung die gleiche Wichtigkeit wie die
eigene Begabung und die eigenen Fahigkeiten erlangt.

Inihren Wahrnehmungen der hochschulischen Aufgabenerfullung und der
fachlichen Studiensituation unterscheiden sich die Alternativen von den
Konventionellen nur wenig. Die jeweilige Wahrnehmung ist durch die
Wertorientierung fast nicht beeinfluBt oder verzerrt; auffallig ist allein, daB
hinsichtlich aller Aufgaben der Hochschule die Konventionellen etwas
héufiger diese als erfiillt ansehen, wéhrend die Alternativen - ihrer Grund-
haltung entsprechend - durchweg leicht kritischer urteilen.

GroBere Unterschiede sind jedoch bei den Soll-Vorstellungen zu kon-
statieren, allerdings kaum bei den beiden Grundfunktionen der Vermitt-
lung fachlicher Kenntnisse und der Vermittiung der Methoden wissen-
schatftlichen Arbeitens. Diese beiden Anspriiche artikulieren Alternative
und Konventionelle in gleicher Weise. Konventionelle stellen auf dieser ge-
meinsamen Grundlage die solide Ausbildung fir einen Beruf heraus
und betonen damit die qualifikatorischen Aufgaben der Hochschule. Dem-
gegenuber ricken Alternative die persénliche Bildung/Allgemeinbildung
und die Férderung zu verantwortlichem Handeln in der Gesellschaft als
Aufgabe der Hochschule in den Vordergrund. Entsprechend setzen Alter-
native auf Forschung, die zum sozialen Fortschritt beitragt, wahrend Kon-
ventionelle jene Forschung hoch favorisieren, die auf technischen Fort-
schritt abzielt. In dieser Frage der Ausrichtung der Forschung sind die

Zielvorstellungen von Alternativen und Konventionellen fast diametral ent-
gegengesetizt.

Die in gewisser Weise ambivalente Haltung der Alternativen zu Studium
und Hochschule - einerseits geschitzt als Feld der eigenen Entwick-
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lung und Erprobung, andererseits als Wissenschaftsbetrieb abgelehnt -
findet sich in manchen ihrer Orientierungen wieder, die sich auf Leistung,
prifung und Studienbewéltigung beziehen (vgl. Abbildung 34a).

Sie studieren weniger prifungsbezogen: Sie sind weder in ihrem Stu-
dienverhalten auf Noten fixiert noch machen sie sich besondere Gedanken
um ein gutes Examen.

ihre Leistungs- und Anstrengungsbereitschaft erscheint teils gedampfter,
teils anders ausgerichtet. So halten sie sich in der generelien An-
strengungsbereitschaft etwas zurick und den Qualitatsanspruch an ihre
Leistung stecken sie etwas niedriger wie ,normale” Studenten oder die
Konventionellen. Aber sie zeichnen sich tendenziell etwas haufiger dadurch
aus, daB sie sich mit inhaltlichen Problemen und Fragestellungen ihres
Faches tber das verlangte MaB hinaus befassen und sich eher an Dis-
kussionen in Lehrveranstaltungen beteiligen.

Alternative berichten etwas héaufiger von Prifungsangst und ,Prifungs-
blackout”, d. h. sie hatten vor Aufregung in Prifungen bereits Gelerntes
wieder vergessen. Die leicht héhere Sensibilitat fur Stressituationen kénnte
dazu fiihren, daB ihre Leistungsresultate weniger glinstig ausfallen, zumal
in der Kombination mit ihrer geringeren Priifungsbezogenheit. Besondere
negative Auswirkungen scheinen aber nicht vorzuliegen, zur_nindest haben
sich ihre eigenen Leistungserwartungen ebenso erfillt wie die der anderen
Studenten. Sie bescheinigen ebenfalls in gleicher Haufigkeit den Hoch-
schullehrern, ihre Leistungen in den Prifungen gerecht beurteilt zu habgn,
da die erhaltenen Noten mit ihrer eigenen Leistungseinschétzqng uberein-
stimmen. Trotz gréBerer Prifungsangst haben sie demnach, in |r_1rem Er'—
wartungshorizont, ganz &hnlich wie die anderen Studierendgn ihre 'Lel-
stungen erbracht - und sind deshalb mitden bisherigen Noten im Studium
gleichermaBen zufrieden.

Auffallig anders ist die Haltung der Alternativen zu zwei zentralen M_o-
menten der Studiengestaltung: Mit Studienvorschriften kénnen sie wgl
weniger anfangen, sie treten starker fur Entregulierunggn ein. Und ein
rascher StudienabschluB ist fir sie kein Ziel, im Unterschied zu rpanch.en
Konventionellen, wahrend der ,normale” Student in dieser Hinsicht eine
mittlere Position einnimmt (vgl. Abbildung 34b).

In ihren Kontakten zu Hochschullehrern wie zu dep Kommilitonen zeigen
die Alternativen Gbrigens kein anderes Bild als die anderen Stqdenten.
Freilich empfinden sie die Universitat intensiver als anonymen Leistungs-
betrieb.

Wer von den Studenten alternative Orientierungen teilt, fur den hat das
Studium einen héheren ideellen Stellenwert. Es istweniger berufspgzogen
ausgerichtet, keineswegs ist es instrumentell angelegt, um dartiber zu
Einkommen und Karriere zu gelangen. Vielmehr erwarten Alternative vom
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Abbildung 34

Alternative Orientierungen und Studienhaltungen
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1384/83, Fr. 31 und 1Ca.
I
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Studium - in ihrem allgemeinen Wertkontext ganz versténdlich - vor allem
die Forderung ihrer allgemeinen wie sozialen Bildung und Méglichkeiten
zur persdnlichen Entwicklung. Dies sind Momente, an denen die Hoch-
schule im Sinne ihrer klassischen Bildungstradition durchaus positiv
ankniipfen kann.

Gleichzeitig hegen Alternative aber ein groBeres MiBtrauen gegen ,Wis-
senschaft”, die bis zur Ablehnung gehen kann. Dieses MiBtrauen und diese
Ablehnung richten sich aber in erster Linie gegen die technischen Beziige
vonWissenschaft und wenn sie im Gewande des ,Wissenschaftsbetriebes”
daherkommt. Sie verstehen die Hochschule eher als einen kulturellen
Lebensraum, in dem sie Alternatives erproben konnen. Die Hochschule
gilt ihnen weniger als Arbeits- und Leistungsfeld: Diese Einstellungen
machen es der Hochschule manchesmal sicherlich schwerer mit ihnen.

@ Studienintensitat und Studiendauer, Studienerfolg

Driicken sich diese zum Teil besonderen Orientierungen der Alterna-
tiven in ihrem Studienverhalten aus, haben sie Folgen fur deren Studien-
resultate? Studieren ,Alternative” tatsachlich langer, arbeiten sie weniger
fir das Studium, erreichen sie schlechtere Noten? Mindern sie - ge-
messen an diesen drei relativ harten und viel diskutierten Indikatoren -
die ,Erfolgsbilanz” der Hochschulen oder einzelner Facher?

Obwohl Alternative viel haufiger duBern, sie hatten es mit dem Studien-
abschluB gar nicht eilig, ist bei ihnen die vorgesehene Fachsemesterzahl
bis zum Examen kaum langer als bei den anderen Studenten (vgl.
Tabelle 88b). Alternative sehen 11,7 Semester vor; der Druchschnitt aller
Studierenden liegt bei 11,1. Dabei unterscheiden sie sich hierin in den
Sozial- und Kulturwissenschaften nur ganz wenig von den anderen Fach-
mitgliedern. In den Rechts-, Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaften
tragen sie deutlicher zur Studienzeitverlangerung bei (1 bis 1 1/2 Semester).
Unterstellt man die Verwirklichung der geduBerten Absichten dann
,kosten” die Alternativen die Hochschulen im Vergleich zum ,Durch-
schnittsstudenten” ein halbes Semester. Sie kdnnen also nur in geringem
MaBe fur ,iberlange” Studienzeiten verantwortlich gemacht werden.

Der Zeitaufwand fur das Studium - Vorlesungen, Ubungen, Tutorien
zusammengerechnet - liegt bei den Alternativen in der Tat erheblich
Niedriger (vgl. Tabelle 88a). In der Woche wahrend des Semesters
arbeiten sie insgesamt fast fanf Stunden weniger als die meisten Kom-
militonen: 33,8 zu 38,2 Stunden beim ,mittleren” Studenten. Am stérksten
falltihr Arbeitsaufwand in den Wirtschaftswissenschaften mit einem minus
von 8 Stunden ab; kaum weniger als die Gbrigen Studenten arbeiten
die Alternativen in den Geisteswissenschaften und der Jurisprudenz
(minus 1 Stunde in der Woche).
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Tabelle 88
Alternative Orientierungen und Indikatoren der Studienintensitat
(Universitaten und Fachhochschulen)

Haltung gegeniber alternativen Orientierungen

konven- ambiva- | aufge- alter-
Indikatoren der tionell lent hi nativ
Studienintensitét Ableh- | Vorbe- | Neutra- | Zustim- | Affini- | Identi-
nung halte litat mung tat tat
(876) (2.380) (3.317) (2.075) (804) {354)
a) Zeitaufwand
(Stunden pro Woche)
— Lehrveranstaltungen 19,8 19,9 19,3 17,3 16,7 16,1
— Studentische Arbeits-
gemeinschaften 27 2,7 2,8 2,7 3,2 33
— Selbststudium 17,0 17,0 16,1 16,2 15,0 144
Studienbezogener @
Zeitaufwand . 396 36.2 349
Erwerbstatigkeit 57 55 57 6,8 75 70

Arbeitsaufwand
insgesamt @ 451 43,0 424 (408

b) Studiendauer

f:h;ilante Fachsemester- 10,9 110 114 114

c) Studienerfolg
Durchschnittsnote der ‘
Zwischenprifung @ @ 270 2,62 2,58

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 29, 36, 44, 57, 104.

®

®

Zu diesen Unterschieden tragt vor allem ihre gréBere Abstinenz bei Lehr-
veranstaltungen bei; in gewissem MaBe kommt der geringere Aufwand
beim Selbststudium hinzu, wahrend in studentischen Arbeitsgemeinschat-
ten Alternative geringfligig haufiger mitwirken.

Die Ablenkung vom Studium durch Erwerbstatigkeit ist zwar bei Alter-
nativen etwas hoher als bei ,normalen” und ,konventionellen” Studenten,
aber sie ist nicht so erheblich, daB dadurch der studienbezogene Zeit-
rahmen eingeschrankt wére. Alternative sind ca. sieben Stunden pro Se-
mesterwoche erwerbstatig, ,normale” oder ,konventionelle” arbeiten ca.
sechs Stunden.

Angesichts der geringeren Studienintensitat waren ungtnstigere Lei-
stungsresultate zu erwarten, vor allem, wenn die geringere Prufungsbe-
zogenheit und der gréBere PrifungsstreB bei Alternativen zusétzlich be-
rdcksichtigt wird. Insofern ist es erstaunlich, daB die Leistungsergeb-

302

nisse der Alternativen - hier indiziert Gber die in Zwischenprifungen oder
pei dhnlichen Leistungsriickmeldungen erreichten Resultate — kaum von
den Konventionellen, Ambivalent-Neutralen oder Aufgeschlossenen sich
unterscheiden (vgl. Tabelle 88c). Sie haben insgesamt sogar leicht
bessere Noten im Schnitt erreicht: Konventionelle 2,7 und Alternative
26. Dieses glnstige Abschneiden liegt aber nicht einfach daran, daB
sie haufiger in den ,leichteren” Fachern studieren (wie Sozial- und Geistes-
wissenschaften), wo bessere Noten haufiger vergeben werden. Der Ver-
gleich der Leistungsresultate féllt vielmehr fachgruppenspezifisch unein-
heitlich aus: In manchen Fachern schneiden die Alternativen leicht besser
ab, in anderen leicht schlechter, und es gibt schlieBlich Facher, in denen
iiberhaupt keine Unterschiede zu erkennen sind.

Das &hnlich gute Leistungsresultat der Alternativen im Studium ist dann
weniger erstaunlich, wenn man bericksichtigt, daB sie bereits hinsichtlich
der schulischen Leistungsbeurteilung, wie sie in der Abiturnote gleichsam
bilanziert wird, sich ebenfalls kaum von den anderen Studierenden unter-
scheiden: Wahrend konventionelle Studenten als Notendurchschnitt beim
Abitur 2,5 berichten, erzielten alternative 2,6. Es hat den Anschein, als
kamen die Studienbedingungen der Hochschulen den Alternativen sogar
eher entgegen als schulische Lernbedingungen, denn sie haben an den
Hochschulen vergleichsweise bessere Resultate als beim SchulabschluB
erzielt.

Eine Besonderheit im Leistungsverhalten der Alternativen wird erkenn-
bar, wenn ihre Zugehorigkeit zu den Leistungsbesten ihres Faches ge-
priift wird. In der Gruppe der Leistungsbesten sind sie tatséchlich unter-

Tabelle 89
Alternative Orientierungen und Leistungsstand
(Universitaten und Fachhochschulen)

Haltung gegenuber alternativen Orientierungen
konventio- ambiva- aufge- alter-
Zugehdrigkeit zu nell lent schiossen nativ
f’e“ Leistungsgruppen Ableh- Vorbe- | Neutra- | Zustim- Affini- identi-
im Fach nung halte litat mung tat tat
(876) (2.380) (3.317) (2.075) (804) (354)
% % % % % %
Leistungsbeste 21 19 18 16 @
Uber dem Durchschnitt @ 27 28 28 29
unter dem Durchschnitt 28 30 30 28 28 29
Leistungsschwachere 26 22 23 26 27 28
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 36, 104.
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reprasentiert; dafir sind sie haufiger unter jenen ,guten” Studenten zy
finden, die Gber dem Durchschnitt liegen (vgl. Tabelle 89). Nicht haufiger
sind sie dagegen bei den unterdurchschnittichen oder gar den
schwacheren oder méBigen Studenten vertreten. Dies deutet darauf hin,
daB ihre gedampfte, weniger notenbezogene Leistungsbereitschaft offen-
bar Uberproportional verhindert, daB sie zur ,Spitze der Leistungs-
besten” vorstoBen, sie aber allemal ,gute” bzw. ,befriedigende” Studien-
leistungen in ihrem jeweiligen Fach erbringen kénnen.

Angesichts der erzielten Leistungsresultate ist es stimmig, daB Alternative
ihre Leistungserwartungen wie die anderen Studenten als erflillt oder ent-
tauscht ansehen. Ebenso verstandlich ist auBerdem, daB sie mit den
Leistungsresultaten gleichermaBen wie andere Studierende zufrieden oder
unzufrieden sind.

8.4 Politische Haltungen von Alternativen und Konventionellen
© Politische Grundkoordinaten: Interesse und Standort

Alternative werden nicht selten als politisch apathisch oder resignativ
bezeichnet; ihrer ,Aussteigermentalitat” entspriache politisches Desinter-
esse und Verzicht auf Beteiligung. Zugleich wird 6fters vermutet, sie triigen
dazu bei, das traditionelle Links-Rechts-Spektrum zwischen Sozialisten
und Konservativen aufzuldsen, weil ihre Vorstellungen und Ziele weder
der einen noch der anderen Grundrichtung subsumierbar seien.

Wie zutreffend sind solche Vermutungen oder Annahmen fir die Stu-
dierenden? Dazu ist zuerst ein Blick auf die Grundkoordinaten politischer
Verortung angebracht: das politische Interesse einerseits und der poiiti-
sche Standort andererseits.

Politisches Interesse ist bei den alternativen Studierenden in hohem MaBe
vorhanden, nicht nur an allgemeiner Politik, sondern bei ihnen starker als
bei anderen Studierenden auch an anderen Politikfeldern wie Gemeinde
oder Hochschule. Dieses stirkere politische Interesse belegen ebenfalls
die Indikatoren fur die politische Beteiligung, sowohl in ihren konven-
tionellen Formen (wie z. B. Wahlbeteiligung, Gesprache), erst recht in
ihren unkonventionellen Formen (z. B. Unterschriftensammlung, Birger-
initiativen). Die Studierenden mit Vorbehalten bzw. mit ambivalenter Neu-
tralitat gegentber alternativen Orientierungen weisen die relativ niedrigsten
Werte fur Interesse und Beteiligung auf, die noch unter denen fiir die
konventionellen Studenten liegen. Die Verteilung im Hinblick auf politische
Partizipation ist demnach nicht einfach ansteigend oder abtallend, sondern
zeigt eine flache, leicht schiefe U-Kurve zwischen den Polen der strikt
Konventionellen und der Alternativen.

Auch das politische Verpflichtungsgefuhl und das politische Kompetenz-
bewuBtsein folgt einer solchen U-Kurve. Das bedeutet: Konventionelle
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und alternative Studierende stehen sich nicht nur in ihrer kulturellen Wert-
haltung kontrovers gegeniiber, sondern sie sind zugleich die Studenten,
die am ehesten handlungsbereit sind und sich fir handlungsfahig halten.
Das politische Handlungspotential der Alternativen (bersteigt sogar noch
leicht das der Konventionellen, und es beinhaltet vor allem, wenig ver-
wunderlich, ein intensives, unkonventionelles Protestpotential. Von Apathie
und Resignation im einfachen Sinne kann bei den alternativen Studieren-
den demnach keine Rede sein. Alternative Orientierungen stehen vielmehr
mit politischer Aktivierung im Zusammenhang (vgl. bereits Krause/Lehnert/
Scherer 1980, S. 211).

DaB das Links-Rechts-Spektrum seine Bedeutung als Indikator des gesell-
schaftlich-politischen Standorts aufgrund der Verbreitung alternativer
Orientierungen verloren habe, daflr spricht aufgrund der Befunde bei den
Studierenden wenig. Denn die alternativen Studierenden haben keines-
wegs mehr Schwierigkeiten als andere, sich selbst im Links-Rechts-
Spektrum einzuordnen, und vor allem: Je alternativer Studierende sind,
desto linker ordnen sie sich ein bzw. je linker sie sind, desto haufiger
teilen sie alternative Orientierungen (vgl. Tabelle 90). Unter den exirem

Tabelle 90

Alternative Orientierungen und politischer Standort im Links-Rechts-
Spektrum

(Universitaten und Fachhochschulen)

Haltung gegeniber alternativen Orientierungen

Studie- konven- ambiva- | aufge- alter-
" rende tionell lent hl nativ
Poltischer Standort insge- [ leh- | Vorbe- | Neutra- | Zustim- | Affini- | Identi-
samt | ing halte litat mung tat tat
(10.038) | (876) | (2.380) | (3317) | (2.075) | (804) | (354)
% % Y% % % % %
links 1 8 1 1 5 13 23
2 21 2 7 19 35 32
3 @d 8 21 <) 32 21 9
(mitte) 4 19 26 21 9 4 3
5 1 @ 22 9 2 1 0
6 4 18 7 2 1 0 0
rechts 7 2 6 3 1 0 0 1 B
kann ich nicht beurteilen 10 6 11 1 8 6 5
Insgesamt j00 | 100 100 | 100 100 | 100 100
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 107.1.
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Linken gibt es kaum einen, der alternativen Orientierungen ablehnend oder
mit Vorbehalten gegeniibersteht; unter den Rechten finden sich ebenso-
wenige, die eine Affinitat oder Identifizierung mit alternativen Vorstellungen
aufweisen. Dies ist an Universitdten wie Fachhochschulen in &hnlicher
Weise der Fall.

@ Politische Ziele und Grundrichtungen

Die hohe Ubereinstimmung von ,alternativ’ und ,links” bedeutet kein
MiBverstandnis; dies belegen die Stellungnahmen zu den erfaBten poli-
tischen Zielen. Dies besagt nichts anderes, als daB die Tréger alternativer
Orientierungen nahezu eine Symbiose mit traditionell linken Vorstellungen
von Gleichheit und Mitbestimmung, Emanzipation und Partizipation einge-
gangen sind. Unter Studenten zumindest ist politisch Jinks” und ,kulturell
alternativ” (oder ,rechts” und ~Konventionell”) weitgehend synonym.

Entsprechend bestehen zwischen alternativen Orientierungen und der
Haltung gegeniber politischen Grundrichtungen deutliche Zusammen-
hénge (vgl. Abbildung 35). Ein solch eindeutiger Zusammenhang zwischen
dem AusmaB alternativer Wertorientierung und den gesellschaftspoliti-
schen Auffassungen von extrem links bis konservatiy bestand fur die
1979 befragten Studenten schon gleichermaBen (vgl. Krause/Lehnert/
Scherer 1980, S. 205).

Die Alternativen selbst sind im politischen Feld eindeutige Anhénger von
Positionen griin-alternativer Richtung, wahrend die Konventionellen diese
Richtung tendenziell oder deutlich ablehnen. Ein starker kommunistisch-
marxistischer Einschlag ist unter den Alternativen durchaus zu beobach-
ten, wenngleich auch bei ihnen deren Anhanger nicht die Mehrheit er-
reichen. Die Konventionellen sind dagegen explizite Anti-Kommunisten.

Liberale und christlich-konservative Richtungenfinden beiden Alternativen
wenig Resonanz; beide stoBen uberwiegend auf Ablehnung, christlich-
konservative Positionen sogar auf sehr starken Widerspruch. Bei den
Konventionellen sind es gerade Positionen aus diesen beiden politischen
Grundrichtungen, die im Vordergrund stehen und als einzige eine uber-
wiegend positive Wirdigung erfahren.

Hinsichtlich sozialdemokratischer Positionen sind sich Alternative wie
Konventionelle in einer schwach-positiven, teilweise ambivalenten Beur-
teilung einig. Ambivalente und Aufgeschlossene stimmen mit der sozial-
demokratischen Richtung haufiger tberein; allerdings bevorzugen die Auf-

geschlossenen (wie die Alternativen) insgesamt griin-alternative Posi-
tionen.

Am striktesten werden von den Alternativen national-konservative Ideen
gbgelehnt. Diese finden selbst bei den Konventionellen nur selten Anklang;
immerhin aber etwas haufiger als kommunistisch-marxistische Ideen.
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Abbildung 35

Alternative Orientierungen und politische Grundrichtungen

(Universitdten und Fachhochschulen; Mittelwerte)

Haltung gegeniber alternativen Orientierungen

villige
Ablehnung

AUFGE-
KONVENTIONELLE AMBIVALENTE]| SCHLOSSENE ALTERNATIVE
tenden- |uneinheit- | Uberwie- vollige
strikte zielle liche Neu- | gende Zu- starke Identifi-
Ablehnung [Vorbehalte |tralitit stimmung Affinitst zierung
ugllige 5 (876) (2.380) (3.317) | (2.075) (804) (354)
Zustimmung

Politische Grundrichtungen:

O——0 christlich-konservative
O——0 sozialdemokratische

O--< liberale

x--—x griine/alternative
B---B kommunistisch-marxistische
@—® national-konservative

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 102 und 104.

—_—
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© Alternative als kritisch-militante Demokraten

Alternative sind fast stets militante, kritische Demokraten, fiir die Demokratie
Auseinandersetzung und Konflikt sowie Opposition und Demonstration
bedeutet. Ein Teil von ihnen geht davon aus, daB bestimmte Konflikte
auchin demokratischen Gesellschaften gewaltsam geldst werden miissen.

In den demokratischen Einstellungen zeigen sich einige Spannungslinien
im Demokratieverstandnis von Alternativen und Konventionellen (z. B. hin-
sichtlich der Aufgaben der Opposition). Sie spitzen sich zu, wenn es um
das Verhéltnis von o¢ffentlicher Ruhe und Ordnung auf der einen Seite,
um das Recht auf Demonstrationen und Streiks auf der anderen Seite
geht. Die Konventionellen stellen sich im Zweifelsfalle dann mehrheitlich
auf die Seite von Ruhe und Ordnung, die Alternativen votieren einhellig
far Demonstrationen und Streiks.

Noch schérfer werden die kontroversen Stellungnahmen, wenn es um die
Beurteilung der realen Demokratie heute geht. Wahrend Konventionelle
unsere Demokratie (berwiegend als bewéhrt betrachten, mit weiteren
Reformversuchen wenig anfangen kénnen und eine Demokratisierung
auBerhalb der bisherigen Institutionen und Wege deutlich ablehnen - ist
in allen diesen Punkten bei den Alternativen das genaue Gegenteil der Fall.
Die Gegensétze zwischen konventionellen und alternativen Studierenden,
wie sie bei der Beurteilung unserer realen Demokratie wie der gesamten
gegenwartigen politischen Verhaltnisse auftreten, sind auBerordentlich
scharf (vgl. Tabelle 91).

Im Zeitvergleich zwischen dem Wintersemester 1982/83 und 1984/85 ist
jedoch zu beachten, daB sich in dieser Hinsicht die Urteile von Alternativen
und Konventionellen leicht angenahert haben; sie gehen in der Beurteilung
der demokratischen Wirklichkeit heute nicht mehr ganz so extrem aus-
einander wie damals. Dennoch bleibt der Unterschied so groB, daB man
ihn nach wie vor als Kluft bezeichnen kann.

© Kontroversen in der Beurteilung gesellschaftlicher Verhiltnissse

Ahniich groB wie beim politischen Standort und der Haltung gegeniber
politischen Grundrichtungen sind die Gegensatze zwischen Konventionel-
len und Alternativen in vielen anderen Feldern von gesellschaftspolitischer
Bedeutung. Auf vier wichtige Bereiche sei kurz eingegangen: Hinsichtlich
sozialer Ungleichheit, des Wettbewerbs, der technischen Entwicklungen
und der sozialen Lage der Frau herrschen offenbar in den Werten und
Vorstellungen kaum Gberbriickbare Gegensatze.

Fur die Alternativen sind die sozialen Unterschiede bei uns groB3 und
vor allem ungerecht; die Gleichheit besteht fir sie nur auf dem Papier.
Real ist dieses gesellschaftliche Ziel viel zu wenig in der Bundesrepublik
verwirklicht. Die Offenheit der Gesellschaft hinsichtlich fairer sozialer
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Tabelle 91

Alternative Orientierungen und Beurteilung der demokratischen Wirk-
lichkeit

(Universitaten und Fachhochschulen; Skala von —3 bis +3; Kategorien +1 bis +3
,Zustimmung” zusammengefaBt)

Haltung gegenuber alternativen Orientierungen

Studie- konven- ambi- aufge- alter-
rende tionell valent hi nativ
ilung der i -
Beurte .g insge Ableh- | Vorbe- | Neutra- | Zustim- | Affini- | Identi-
Demokratie samt

nung halte litat mung tat tat
(10.038) [ (876) | (2.380) | (3.317) (2.075) (804) (354)
% % % % % % %

Wirkliche Demokratisierung
ist nur auBerhalb der
bestehenden Institutionen
méglich.

31 6 13 26 48

6 @

Unsere Demokratie hat
sich bewahrt; man sollte

’ 29
sie deshalb vor stdndigen @
Reformversuchen bewahren.

46

|
|
|
|
|
|
|
|
I 25 14
|

|

1

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 1984/85, Fr. 104, 107.

Chancen streiten sie ebenso ab wie den Zusammenhang von Leistun_g
und Status (konkret: Leistung und Einkommen), die konventionelle Legi-
timierung von sozialer Ungleichheit.

Das gesellschaftliche Ordnungsprinzip des gegenseitigen Wettbewerbs
lehnen sie einhellig ab: fir sie ist es ,falsche” Ideologie, daB sich ohne
Wettbewerb die Menschen nicht anstrengen und ohne Wettbewerb der
gesellschatftliche Fortschritt nicht gesichert werden kann (die Konventio-
nellen sind hingegen davon iberzeugt). Fur die Alternativen zerstort der
Wettbewerb vielmehr die Solidaritat unter den Menschen, ein Zusammen-
hang, den die Konventionellen kaum sehen. Da aber Solidaritét fiir dig
Alternativen in gleich geringer Weise verwirklicht ist wie soziale Gleichheit
und demokratische Mitbestimmung, sind dies zugleich ihre gesellschafts-
politischen Ordnungsregeln: statt Ungleichheit soziale Gleichheit, statt
Wettbewerb Solidaritat und statt Herrschaft Mitbestimmung.

DaB Alternative der Technik skeptischer gegeniiberstehen, das verwundert
wenig. Fir sie steht auBer Frage, daB der technische Fortschritt inzwischen
gefdhrlich ist und daB wir ohne technischen Fortschritt ganz gut leben
kdnnten, vielleicht sogar besser. Die Konventionellen haben daz_u eine
ganz andere Einstellung: Fir sie hat der technische Fortschritt vorwiegend
Gutes gebracht und sie konnen sich die Lésung industrieller Folgepro-
bleme wie Energieknappheit und Umweltverschmutzung wiederum nur
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durch technischen Fortschritt” vorstellen; was wiederum den Alternativen
unverstandlich ist, weil es ihnen als ,Teufelskreis” erscheint.

Die spezifische weiblich-feministische Komponente in alternativen
Orientierungen (seit dem vorigen Jahrhundert) bestatigt sich auch fiir die
heutige Studentenschaft, wenn man die Unterstutzung feministischer
Forderungen an der Hochschule betrachtet. Was die Konventionellen strikt
ablehnen, befurworten die Alternativen in starkem MaBe: auch die bevor-
zugte Besetzung von Hochschullehrerstellen mit Frauen.

8.5 Entwicklungspotential und Geltungschancen alternativer
Orientierungen

Trotz ihrer bunten Gemischtheit und weitgespannten Thematik lassen sich
alternative Orientierungen durchaus im Rahmen eines Studentensurveys
mit schriftlichem Fragebogen erfassen. Dies liegt nicht zuletzt daran,
weil , Alternativitat” fur die Studierenden eine , kritische Sprengkraft” besitzt:
in dieser Hinsicht scheiden sich die Geister. Zudem beinhaltet ,Alternativi-
tat” fur viele Studierende offenbar ein durchstrukturiertes Meinungssystem,
was eine gleichlaufende Stellungnahme (jeweils gestuftes Pro oder
Contra) tber viele Lebens- und Themenbereiche erméglicht.

Idealistisch-alternative Orientierungen finden bei den Studierenden insge-
samt gesehen nach wie vor eine groBe Resonanz und Aufgeschlossenheit,
wenngleich fiir die letzten zwei Jahre eine Abnahme alternativer Orientie-
rungen zu registrieren ist, und zwar in allen Fachergruppen. Jeder achte
Studierende weist gegenwaértig eine so starke Affinitat bzw. vollige Identi-
fizierung auf, daB die Orientierung mit entsprechendem Handeln bzw.
Handlungsbereitschaft haufig zusammengeht. Streicht man aber gleich-
sam den idealistischen Rahmen um die alternativen Orientierungen, S0
sind die zentraleren Kernvorstellungen alternativer Lebens- und Arbeits-
formen innerhalb der Studentenschaft ausgesprochen kontrovers; und
zudem verhalt sich ein groBerer Anteil (jeder funfte) dazu neutral bzw.
meinungsunsicher.

Ein Hauptcharakteristikum der Alternativen ist die Dissonanz zwischen
Werten, Idealen und Anspriichen auf der einen und der wahrgenommenen
Realitat auf der anderen Seite. Das gilt fiir die Hochschule, das gitt
fur die Demokratie und die Gesellschaft insgesamt. Das Verhéltnis von
Ist und Soll hat bei den konventionellen Studierenden nur einen geringen
Spannungsgrad, wobei entweder die Soll-Vorstellungen zur Wirklichkeit
passen (Beispiel Hochschule) oder die Wirklichkeit den ideellen Werten
entspricht (Beispiel Demokratie). Fur die Alternativen ist der Spannungs-
grad so hoch, daB ,Bewaltigungsstrategien” nahezu unvermeidlich er-
scheinen. Welche Dispositionen in dieser Hinsicht sich durchsetzen,
das ist noch eine offene Frage: z. B. neuerliche Rebellion gegen die
Wirklichkeit, Reinterpretation und Abschwachung der Ideale, sektiere-
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rische Abkapselung in gleichgesinnten Gruppen oder individuelle Ent-
fremdung und Anomie. Aufgrund der hohen Kohé&sion und verbreiteten
kritischen Militanz sind Formen protestierender Rebellion und sich aus-
und abgrenzender Gruppenbildung am ehesten zu erwarten.

Die alternativen Studierenden stellen zweifelsohne eine politische Schub-
kraft dar, wegen ihres politischen Interesses und wegen ihrer politisch
bewuBten Handlungsféahigkeit und Handlungsbereitschaft. Aufgrund der
Resonanz, die ihre Orientierungen bei groBen Teilen der Studentenschatft
finden, sind sie zumindest da kein ausgegrenzter, esoterischer Zirkel;
vielmehr haben sie im groBen Kreis der Aufgeschlossenen und Ambi-
valenten durchaus weiterreichende Entwicklungspotentiale, da deren
Ansichten noch vielfach Unsicherheit und Offenheit aufweisen. Jedoch
sind relativ kurzfristig auch Abnahmen in der weiteren Anhéngerschaft
moglich, wie dies in den letzten beiden Jahren eingetreten ist.

Die gesellschaftlichen Geltungschancen von alternativen Werten und
Lebensformen sind jedoch gegenwértig nicht allzu hoch zu veranschlagen.
Der weitaus groBere Teil der Studierenden (etwa drei Viertel) wiirde eine
véllige soziale Transformation von Politik, Arbeit und Leben im Sinne der
Alternativen Uberhaupt nicht mitmachen (von den noch weiter verbreiteten
Vorbehalten in der Bevélkerung gar nicht zu reden), sondern nur partielle
Humanisierungen und Demokratisierungen mittragen. AuBerdem sind die -
gesellschaftspolitisch auf die Zukunft hin gesehen - ,méachtigeren” stu-
dentischen Gruppen der Juristen, Okonomen und Ingenieure haufig
dezidiert konventionell, sie kénnen mit alternativen Orientierungen nur
wenig anfangen.

Sowohl Alternative wie Konventionelle haben durchstrukturierte Uberzeu-
gungen und stellen sich politisch selbstbewuBt und handlungsfahig dar;
zudgm stehen sie selbst-selektiv in verschiedenen Lebenskreisen. Alter-
native und Konventionelle unterscheiden sich nicht nur in ihrer Haltung
gggenﬂber alternativen Wertorientierungen und Betatigungen. Dariiber
hlng_us sind ihre politischen Ziele, Grundrichtungen und gesellschafts-
polltls_chen Vorstellungen durchgéngig gegenlaufig, ja kontrovers, und
zwar in einem AusmaB, daB nicht nur von unterschiedlichen Kulturen,
sondern von ,feindlichen politischen Lagern” gesprochen werden muB.
Z}Nar gibt es gewisse Gemeinsamkeiten in den demokratischen Grund-
elpstellungen, aber die Beurteilung der demokratischen Institutionen fallt
wiederum fast entgegengesetzt aus.

Die Gegensatze sind so ausgepragt, daB von einem tiefen Dissens tber
Werge, politische Ziele sowie gesellschaftliche Ordnungen und Entwicklun-
geninnerhalb des Nachwuchses der ,gesellschaftlichen Elite” gesprochen
verden kann. Die Kluft erscheint individuell und gruppenméBig so fest
V.eranlkert, daB sie kaum als voriibergehende Erscheinung, sondern als
Z'_eml_lch dauerhafter Dualismus anzusehen ist, und zwar zwischen jenen,
die sich in den eher formellen Herrschaftspositionen von Wirtschaft, Ver-
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waltung und Technologie wiederfinden werden (wie Juristen, Wirtschafts-
wissenschaftler und Ingenieure), und jenen, die in den informellen Macht-
positionen von Medien, Bildung und Kulturbetrieb zu erwarten sind (wie
Geistes- und Sozialwissenschatftler).

Es erscheint absehbar, daB die Konflikte zwischen diesen beiden Lagern
bestehen bleiben und die Auseinandersetzungen um die gesellschaftliche
Entwicklung massiv beeinflussen. Angesichts der Gefahren, die in dieser
Gegensatzlichkeit liegen, hat Klages zurecht darauf verwiesen, daB es
darauf ankomme, zwischen diesen ,Kulturen” zu vermitteln (Klages 1984,
S. 105). Wie er hervorhob, ist dies nicht zuletzt eine wichtige Aufgabe
der Bildungseinrichtungen, d. h. von Schulen und Universitaten.
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Universitat Konstanz

I
A
[_HJ&U

Prof. Dr.H. Peisert 7 WS 1984/85

Forschungsprojekt Studiensituation

Ergebnisse der Umfrage an Hochschulen im WS 1984/85

Grundverteilungen und Mittelwerte

Universitaten (1linke Seite)

Befragte an den sieben Universitaten, TU Berlin, Bochum, Frankfurt, Freiburg, Hamburg,
IH Karlsruhe, Miinchen und der universitiren Studiengdnge der Gesamthochschule Essen
N =7.663).

Fachhochschulen (rechte Seite)

—_— =

Befragte an den sechs Fachhochschiulen Coburg, Frankfurt, Hamburg, Kiel, Koblenz, Min-
chen und der Fachhochschulstudienginge der Gesamthochschule Essen (N = 2.324).

Def_‘ A_fjteﬂ der Befragten, der keine Angaben machte, ist nur dann ausgewiesen, wenn er
bei fiinf Prozent oder dariiber liegt (Werte in Klammern).

Mitte]yertﬁ. die mit (*) gekennzeichnet sind, lassen die Auspragung "kann ich nicht
beurteilen" bzw. "weiB nicht" unberiicksichtigt.

Rundungsfehler kinnen auftreten, daher ergibt die Summe nicht immer 100 Prozent.
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Universitdten (N=7.663)

P——

1. Istlhrjetziges Studiym ein:

a) Erststudium (bisher kein anderes AbschluBexomen)
b} Zweitstudium (nach abgeschl Erststudium)
<) Ergad gs-/Avfb dium {auch P ion)

Fachhochschulen (N = 2324)

1. lstlhr jetziges Studiym ein:

o} Erststudium (bisher kein anderes AbschluBexamen)
b} Zweitstudium {noch abgeschlossenem Erststudium)
¢ Ergd IAutb dium {auch P, ion)

2. Waeliche Fiicher studieren Sie gegenwiirtig?
(bitte entsprechende Kennziffern aus Liste 1 von der gegeniberliegenden Seite ent-
nehmen und hier rechts eintragen)

2. Fach (wenn kein 2. Fach »99« eintragen) . . ............................

3. Fach (wenn kein 3. Fach »99«eintragen) . .............................

Kultur-Soz.- Jura Wiwi Medi-Mathe Ing. Andere
wiss. wiss, zin Nat. wiss,

] 8 0 @
o WO EG
R A0 M ]

3. Haben Sie sich iber die ZVS {Dortmund) um einen Studien-
platz beworben?

a) nein

jo, beworbenund . . .

b) wurde gleich zum gewiinschten Studium zugelassen

¢} zunéichst ablehnender Bescheid, studiere aber heute das gewinschte Fach

d) ablehnender Bescheid, studiere heute nicht das damals gewinschte Fach
(bitte aus Liste 1 die Kennziffer des gewiinschten Faches eintragen)

g b g 4

BlE [
v
Fochkennziffer

|

2. Welche Ficher studieren Sie gegenwartig?
(binte entsprechende Kennziffern aus Liste | von der gegeniiberliegenden Seite ent-
nehmen und hier rechts eintragen)

Sozial-  Wirt- Ing.-  Andere
wesen schaft wiss,

B B B [
@
)

4. Waelchen Abschiu8 streben Sie an?
{bei mehreren angesireblen Abschlissen bitte den zeitlich nachsten nennen)

a} Diplom an wissenschaftiichen Hochschulen oder Fachhochschulen
b) (Aagister
<) Staatsexamen (aufler Lehromt)

Stoatsexamen fir ein Lehramt an . . .

d) Grund-, Haupt-, Realschulen (Primarstufe, Sekundarstufe [}}
¢) Gymnasien (Sekundarstufe il)

f} berufiichen Schulen, Sonderschulen

g) sonstiger AbschluB (z. B. kirchliche AbschluBprifung, Promotion)
h) habe mich noch nicht festgelegt

9 b g g ¢ ) g N

ELREBORED

5. Waelche Art der Hochschulreife besitzen Sie?
Geben Sie bitte an, in welchem Jahr Sie diese erlangt haben.

algemeine lochgebundene

&3}
L L o) | gpgsl ]|

Fochhochu hliesle

6. Wie haben Sie die Berechtigung zu threm jetzigen Hochschul-
studium erworben?

a) Gymnasium

b} Gesamtschule mit gymnasialer Oberstufe

¢) Fachgymnasium

d) Abendgymnasium, Kolleg

¢] Fachoberschule, Berufskolleg, Fachakademie u. 5.

f) abgeschl Grund-/H i

§) Einstufungsprafung/Begoblenprafung

h) andere Hochschul: gsberechtigung (2. B. auBerhalb der Bund. publik
Deutschland erworben)

an einer Fachhochschule

7. Welchen Gymnasialzweig haben Sie in den letzten Schuljah-
ren besucht?

mathemotrsch/
wornchi om peu- olt- naluwnssen-
Gymooswm  sprachiich — sprochic schaftich  somiger

Bl & O

8. HabsnSie die reformierte Oberstufe (NGO) besucht?

328

3. Maben Sie sich iiber die ZVS (Dortmund) um sinen Studien-
platzbeworben?

a} nein

ja, beworbenund . . .

b) wurde gleich zum gewiinschten Studium zugelassen

¢) zundchst ablehnender Bescheid, studiere aber heute das gewinschte Fach

d) ablehnender Bescheid, studiere heute nicht das damals @ewinschte Fach
(bitte aus Liste 1 die Kennziffer des gewiinschien Faches eintragen)

4. Weichen AbschluB streben Sie an?

" | (beimehreren angestrebtén Abschiissen binte den zeitlich néchsten nennen)

o} Diplom on wissenschaftlichen Hochschulen oder Fachhochschulen
b) rAagister
¢ Stoatsexamen (auBer Lehrami)

Staatsexamen fir ein Lehramt.an . . .

d) Grund-, Haupt-, Realschulen (Primarstufe, Sekundarstufe 1)
¢) Gymnasien (Sekundarstufe 1)

f) berufiichen Schulen, Sonderschulen

9) sonsfiger Abschiuf} (z. B, kirchliche AbschluBpriifung, Promotion)
h) habe mich noch nicht festgelegt

98 49 g g oy

ELMNNQEEO

5. Walcho Art der Hochschulreife besitzen Sie?
Geben Sie bitte an, in welchem Jahr Sie diese eriangt haben.

oligermene fochgebundene

Hochschokeils Hoch f Fochhochschoked

£
L RN IO NEIOUN

6. Wiehaben Sie die Berechtigung xu Ihrem [erzigen Hochschul-
studium erworben?

o} Gymnosium
b Gesamtschule mit gymnasialer Oberstufe

¢ Fachgymnasium

d) Abendgymnasium, Kolleg

¢} Fachoberschyle, Berufskolleg, Fachakademie v.&.
f) abgeschi Grund-/H dium an einer F
o) Eimstulungsprifung/

pi

g/ P g
h) andere Hochuhulxugangsborachligung (2. B. auBerhalb der Bundesrepublik
Deutschiand erworben)

hhochschul

" S

% Walchen Gymnasialzweig haben Sie in den letzten Schuljah-
renbesuchr?

-]
3
H
¥
[y
g
:

8. Haben Sie die reformierte Oberstufe (NGO} besucht?

]
[=]
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Mittel- (Fr. 8) Mitcel
(Fz. 8) Universititen wert : Fachhochschulen wert
9 2
| —
< achen/ :
i_r Sprachen/ Mathe/ Sozial- Reli- v sp:mst N::uul:/ S:xzi:l»sm" R;h-
Kpst Maturw. wiss. Sport  gion 9. Nor fir reformierte Oberstufe: In welchen Fiichern hatten Sie fhre m =
9. Nur fir reformierte Oberstufe: In welchen Fiichern hatten Sie thre |1..x - 13 Leistungs- und Grundkurse zur Ablturprifung? - =
Leistungs- und Grundkurse zur Abiturpriifung? - . 2K - (bite die entsprechenden Fach n aus der folgenden Liste entneh %
L e folaenden Li 3
(t_:-m die entspr Fach n ous der fok Liste und 3.k (94) @ hier rechts eintragen) Gl
hier rechts eintragen) R [
1,66 7|
e OB M B B & | | [ —=_ Q______
~—_—__*__~___;_ " 16 fikonde 1 Deutsie tiesulo ?z:“"""":* 16 Erdkunde
O Deulsuvieroiw Mothemal " Informat hie/Gemeinsch &
W bt 10 Infoumaiik 17 GeschucielGomeiscofshunde :; Il:::“'n:mn 11 Physik 1’37 :‘:Mhl%mm
03 bndoseat 11 Physik 18 Waischatts-/Sanawissenschofien © et e Spiachen 12 Cheme 19 Ernehungswssenschalt, Py
M e e Sacen 12 Cheme 19 netungswssemchol, Psophe 0 13 Beloge 0 onders geslhot sapahmsensalices Fch
05 tolest 13 Buokoge 20 onderes geselschafts-/ sarchwissenschalihes Foch 0 vttt 14 Technologe/Technk o
o Unkuloelt 14 Techoologee/fecheuk ’ O o 15 andetes morhemotisch-natuwessenschaitiches Foch 2 Spat
AT O 15 onderes. meihematsch-nouwssenschaitces Fuch 2 St 06 e sprounch-berosch-omstersches, Foch 22 teigon
U8 urderes sproch-biesotrsch- kunstlerrsches. foch 22 Rebgon
10. Weiche Durchschnittsnote hatten Sie in dem AbschluBzeug- -~
10. Welche Durchschnittsnote hatten Sie in dem AbschiuBreug- | 1,5-2,6 2,5-3,8 3,5-4,4 nis, das Sie zur Aufnahme eines Studiums berechtigt? Tragen Siw | "t 1O-L4 1,524 2,534 3,546
nis, das Sie zur Aufnahme eines Studi b htigt? Tragen Sie E 2.5 bitte die Note (z.8. 2,5) nebenan ein. . 2,7
bitte die Note (2. 8. 2,5) nebenan sin. '

Y. Waren Sie bersits vor dem Erwerb der Hochschulreife in siner

1. Waren Sie bereits vor dem Erwerb der Hochschulreife in siner beruflichen Ausbildung?

nen
beruflichen Ausbildung? ein M (s gegebenentoll Zeitdaver und Abschiu angeban) @ |
{bine gegebenentalls Zsitdauer und Abschlufl angeben) m @ h
W e
12. Was haben Sie nach dem Erwerb der Hochschulreife gemacht?
12. Was haben Sie noch dem Erwerb der Hochschulreife gemacht? (binte alles ZutreHende ankreuzen; benenfalls auch Zeitdaver und Abschluf
(bitte alles Zutreffende ankreuzen; gegebenenfalls auch Zeitdouer und Abschiuf angeben} o Abschid:
angeben! ] Abschlufi:
9 ) @ 1. gleich mit einem Studium begonnen (auch Vorpraktika) . . @
1. gleich mit einem Studium begonnen {auch Vorpraktika) .................. . 2. sins berufiche Ausbild beg 4
. © ‘ e P . o vhiche Ausbildung begonnen, und zwar . . .
2. eine berufiiche Ausbildung begonnen, und zwor . . . is @ — in einem onerkannten Ausbildungsberuf (Lehre) ................ ... ...
— in einem umtkann'.nAushlldunmbmf(Lchroj ...................... ; holsch - . )
bl Lo 8 hschola)
— schulische Berusousbildung (z. B. Beruhsfochschule) . .. ......... ... .. .. IS hulsche 9 (z-8. LT
- fige Berufsausbi . B. . " -
— sonstige Berufsousbildung (z. B. Sond bildung for Abituri Beam: 16 . :ﬂn:f;ldu:;) ausbildung (2. B. Sonderausbildung Fir Absiturienten, Beom-
tenausbildung) ... —_— ST
3 Berufsttigkei Obt
3. eine Berufstatigkeit ausgedbt ............. ... ... ... eine Berufstatigkeit ausgeibt
4. Wehedienst abgeleister ............................. ... ... ..
4. Wehrdienst obgeleistet ......................... ... ...
S. Zivildi i istel ..
5. Zivildienst oder Soziales Jahr abgeleistet ............... .. .. . . . . . idienst o:" Soscles Johe obgeleistel .....................
" . . .
6. sonstiges (2. B. gereist, pausiert, gejobb) ... sonstiges (z. 8. gereist, pausiert, gejobbt) ...

1. Na& & ht in
13. Ming? thre berufliche Ausbild @ bxw. Ihre Berufstitigkel Hiingt thre bertill.lcro.AlulLblldung bxw'. thre Berufstitigkelt o
?

9! diant, Aushldung/ [ 3
mit threm Studienfach inhaltlich i mitthrom beutstilg ey eng  wegend
ksl [g]
4. Wenn Sie in einer beruflichen Ausbliid Wi
14, Sle in ol beruflichen Ausbild Wi 9
Mb.:v;‘:.: . :-:mn:r beru "n . u'nn waren: Warum hnbonSlcdnnncholns'udlumnufg-ummon?

o} Ich wollte von vornherein erst nach einer Berufsausbildung studieren.
&) Ich konnte nicht gleich studieren und habe zur Uberbriickung eine berufliche
Ausbildung begonnen,

a) Ich wollte von vornherein erst nach einer Berufsausbildung studieren,
b) Ich konnte nicht gleich studieren und habe zur Uberbrickung eine berufiiche
Ausbildung begonnen.

<) Ich war von der Ausbildung/dem Beruf enttgusch. 9 lchwor von der Ausbildung/dem Beruf entigusch,
d} Ich war nach der Berufsausbildung arbeitsios. d :='\ wor nach der Berufsausbildung orbeislos.
e} Ich hatte andere Grinde (bitte nennen): ¢ Ichhotte andere Grinde (bitte nennen):
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Mitrel-

Universitdt wert
Ausbild hlund Studi wartung 3
15. Was charakterisiert Ihre Situation vor der Studienauf-
nahme am besten? (bitte nur eine Nennung)
a) Ich wollte eigentlich nicht studieren.
b) Ich war mir lange Zeit unsicher.
<) Ich war mir ziemlich sicher, dafl ich studieren wollte.
d) Fur mich stand von vornherein fest, daf ich studieren werde.
16. Hoben Sle damals ouch Alternativen zum Studium In
Betracht gezogen? (bitte nur eine Nennung)
a) Nein. 9 b 9
b} Ja, ich habe mich Gber andere Ausbildungsméglichkeiten informiert, mich aber
nicht beworben.
¢) la, ich habe mich um andere Ausbildungspléize beworben.
17. Wie wichtig waren lhnen die folgenden Griinde bei der Ent- | g sebv wichtig
heidung fiir Thr jetziges Studienfach? 001 23456
1. spezielles Fachinteresse ................ ..ol nm 4,9
2. eigene Begabung, Fahigkeiten . ...............c. o . 1 m 4,3
3. Einkommenschancen im spateren Beruf ..........oiiiiiiiiniin m'nm 2,4
4. fester Berufswunsch .. .. ..ooii i 2 E 3,0
5. Vielfalt der beruflichen Méglichkeiten durch dieses Studium ............... 7 Emm 3,8
6. gute Aussichten auf sicheren Arbeitsplatz . ...l Eﬂ 2,5
7. gute Aussichten, spater in eine Fihrungsposition zu kommen .. ............ ﬂ 1,9

18. Wie informiert fiihien Sie sich iiber folgende Bereiche?

1. die Studien- und Prifungsordnung in threm Studienfach . .................

hschule

2. Méglichkeiten der Studienb g on threr Hochschule . ................
3. Einzelheiten des BAISG . .......... ...
4. Maglichkeiten fir ein StudiumimAusland ........... ..ol

5. die Arbeitsmarktsituation in lhrem angestrebten Tatigkeitsfeld . ............
6. aktuelle politische Konzepte der Hochschulentwicklung .. ................
7. Argumente fir und gegen die verfafite Studentenschaft .. ................
8. Mitb

echte und Entscheid k an lhrer H

19. Inwieweit scheinen thnen die folgenden Dinge fiir thre
eligene persiniiche und geistige Entwicklung niitzlich?

Und inwieweit scheinen sie lhnen andererseits nitzlich, um lhre
Berufsaussichten zu verbessern?

im Verlauf des Studiums die Hochschule zuwechseln . ............. ... ..

an einem Forsch I-projekt teil: h

zeitweise im Ausland zu studieren . ........... ...l

. sich frghzeitig auf ein Fachgebiet zu spezialisieren ... ..................

LR ol

Uber die eigenen Fiicher hinaus an Vorlesungen und Kursen anderer Fachge-
biete teilzunehmen . .

o

wihrend des Studiums praktische Arbeitserfahrungen auBlerhalb der Hoch-
schule zu gewinnen ....... ... ... ... . il

~

. vor dem Studium eine berufliche Ausbildung zu absolvieren . .............

. sich hochschulpolitisch zu engagieren ... ... ... 0 ..ovviiiniiinaiann.

©

. schnell und zielstrebig das Studium abzuschlieBlen . ....................

=)

. zusétzliche Qualifikationen durch ein Zweit-/Aufbaustudium zu erlangen . . . .

LIV PIOMOVIBIEN . . .\ttt tn et eneaaaaaaraaaas

() wengaitdh ) koo ich okchd beuieien
d) eher nachiedig

sl {2 Krowza pro Zolle)
Extwiddung: Sorvisaussichion:
O b dd W g b g4 9

H
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Eildlo[3] (6

ke 712}
EEsle]] 1]

HIMIE
EBHEH
L] =11

2]

]
]
L)

332

Mittel-
Fachhochschulen wert
wild hund S wartung 3
5. Was charakterisiert lhre Situation vor der Studi I3
nohme am besten? (bitte nur eine Nennung)
o) lchwollte eigentlich nicht studieren.
b} Ich war mir lange Zeit unsicher.
¢ Ichwar mir ziemlich sicher, da ich studieren wollte.
d) Far mich stand von vornherein fest, da ich studieren werde.
16, Haben Sie damals auch Alternativen zum Studium in
Betracht gexogen? (bitte nur eine Nennung)
a) Nein. o b 9
b) Ja, ich habe mich iber andere Ausbildungsmaglichkeiten informiert, mich ober .
nicht beworben. @ @
¢ Jo, ich hobe mich um andere Ausbildungsplitze beworben.
17. Wie wichtig waren thnen die folgenden Grinde bei der Ent- wnwichiig ™
heidung fiir thr jetzig dienfach? 01 2345
1. spezielles Fachinteresse ... ... ... ... ... ol EEE 4,8
2. eigene Bogabung, Fahigkeifen ..................................... HHABIEATE 43
3. Einkommenschancen im spéteren Beruf ... .. ... ... ... ..., ﬂmﬂ 3,1
4. fester Berufswunsch .. ... Eﬂmm 3.3
5. Vielfalt der berufiichen Moglichkeiten durch dieses Studium .. ... .......... BOBELEE 4,2
6. gute Aussichten ouf sicheren Arbeitsplatz .. ............. ... .. ... BEEEE 3,3
7. gule Aussichten, spéter in eine Fihrungsposition zu kommen . ............. 2,5
Doviibes b ich . . . informieet Geser
18. Wieinformiert fUhlen Sie sich iber folgende Bereiche? ' Berech
oo ineressedt
echend  gut  sehogul mich cht
1. die Studien- und Prifungsordnung in threm Studienfach . .................
2. Moglichkeiten der Studienberatung on lhrer Hochschule . ................
3. Einzelheiten des BARSG ............. ... ool
4. Maglichkeiten fir ein Studium im Ausland
5. die Arbeitsmarkisi in Ihrem ang
6. aktuelle politische Konzepte der Hochschulentwicklung .. ................
7. Argumente fir und gegen die verfalite Studentenschaft ... ...............
8. Mitb hte und Entscheid k an threr Hochschule . . . ..
19. Inwieweit scheinen Ihnen die folgenden Dinge fiir ihre l :% :'ﬂ'm 9) ""“n:’m ¢) oon ch o b “’j
eigene persinliche und geistige Entwicklung nistzlich?
Und inwiewait scheinen sie lhnen andererseits niitzlich, um Ihre Porsinliche {2 Keowzs o 2ok Lukk)
Berufsaussichten 2u verbessern? Entwiddung: Borvhioussichien:
o b g d o b a9
1. imVerlauf des Studims die Hochschule zu wechseln .. .. ................ fLof23pd23 EEEE]D)
2. an einem Forsch ktikum/-projekt teil h refeeienntenenran E@ m @
3. zeitweise im Ausland zu studieren . .. ..., ... ... ﬁﬂn 5 @ mm
4. sich frishzeitig auf ein Fachgebiet zu spezialisieren . ... ................. nm mﬁm E
3. ber die eigenen Facher hinaus an Vorlesun, d K derer Foch
gen unt ursen anderer Fochge-
biete teilzunehmen .. . ... ... ... ... s R-“U m ME-MII m
6. wihrend des Studiums praktische Arbeitserfahru Berhalb der Hoch
ngen auBerholb der Hoch- -
schule 2u gewinnen . . . @ B EE“
7. vor dem Studium eine berufiiche Ausbildung zu absolvieren m mmm
8. sich hochschulpolitisch zu €NgagIeren ... ...........ieueeiainn nE 1L BEE
7 q 2
9. schnell und gielstrebig das Studium obzuschlieBen ..................... EEE Eu.
. _ d19
10. 2uséitzliche Qualifikationen durch sin Zweit-/Aufboustudium zu erlongen .. .. E EE“
11, 20 promovieren ........... .. ... ... E 2
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4
20. Worin sehen Sie fir sich den N eines Hochschul
diums? ht e konich
Ein Hochschulstudium ist i mich von Nutzen, um ... ""’:" L2 s""f‘"' h
1. spater eine interessante Arbeitzuhaben .. ......... .. oLl 5,0
2. mir ein gutes Einkommen zu Sichern ...............ooviiiiiiiiiiies 3,4
3. eine hohe soziole Position zu erreichen .. ...................... ..ol 3,00
4. meine Vorstellungen und Ideen zu entwickeln ... ... ................... 4,6
5. mehr Uber das gewahlte Fachgebiet zu erfahren .. ... ................ 5,0
6. eine gute wissenschaftiche Ausbildung zuerhalten .. .......... ... . ... 4,50
7. eine allgemein gebildete Personlichkeit zu werden . ................ [ 3,3
8. die Zeit der Berufstatigkeit maglichst lange hinauszuschieben . . E.E 1,7
9. onderen Leuten spater besser helfen zu kénnen . . . EEE 3,2
10. zur Verbesserung der Gesellschaft beitragen zu kénnen . ................ @ 29"
11. wohrend der Stud alternative Leb zverproben .. ......... E 2,9*
21. Wie stehen Sie zu der Alternative:
Lieber ein Fach studieren, in dem die spateren Berufschoncen gut und sicher
sind, auch wenn es weniger interessant ist.
[B] Lieber ein Foch studieren, das einen wirklich interessiert, egal wie die spateren
Berufschancen stehen.
22. Wie stark ist thr Hauptstudienfach on lhrer Hochschule aus W ::
Ihrer Sicht charakterisiert durch. .. 0 1 2 3 45 8
1. sperialiserte AUSHCHISNG . .~ ... .o 3
2. hohe Leistungsnormen, -GRSpriche « -« - .o o. e e et 40
3. gut gegliederten Studienoufbou . . ... ... eeuii e 2.9
4. Klarheit der Prifungsanforderungen .. ... ... ... ... ... ... 3.1
5. Verschiedenartigkeit/Vielfalt der Arbeitsanforderungen ................. 3.4
6. gute Berufvorbereitung/engen Proxisbezug . 1.7
7. Konkurrenz zwischen den Studierenden . ... ... 2.8
8. gute Bezieh 2wischen Stud d 2.6
9. Benachteiligung von Studentinnen . . 1.9
10. A d 2wischen politi
B8N oo RopesJufid8] 5] 3 48
23. Wie beurteilen Sie die Anforderungen, die in threm Fachbe- In mesnem Fochbereich
reich an Studierende lhres Semaesters gestellt werden? Wird auf wd dorouf . . . W gelegt o
die folgenden Punkte nach lhrer Meinung zuwenig oder zuviel vel  etwas  geode  etwns cht
Wert gelegt? awenig aweny ity zwel
1. ein groBes Faktenwissen zuerwerben . ... ... ... ... .. . il
2. zugrundeliegende Prinzipien zu verstehen .............. ... .. ... ...
3. eigene Interessenschwerpunkte zu entwickeln . .. ... ... ................
4. Kritik an Lehrmeinungen 2v Gben ... ...... ... ...................
5. viel und intensiv fir dos Studium zu orbeiten ... .. ... ...l
6. imaBig Lei h (s arbeiten, Referate, Arbeitsproben
efc)zuerbringen .. ... .
7. sichin Lehr tungen an Disk 2 beteiligen ... ...
8. mit anderen Studenten zusommen zu arbeiten ... ... ... ... ... ... ...,
9. auch in fremden Fachgebieten Bescheid zu wissen .. ...................
10. sich fir soziale und politische Fragen aus der Sicht Ihres Fachgebietes zu inter-
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20. Worin sehen Sie fir sich dem Nutzem eimes Nochschulstu- ]
diums? - it i ;
in Hochschulstud.um &1 For mach vom Nz, um .. "‘;“ Cra S-‘m !
1. spater eine interessonte Arbest L hoden ... 3.
2. mir ein gutes Einkommen zu sichern ... L. ]
3. eine hohe soziole Posshon zu erreschen ... Lol HE ! 0 3. 1
4. meine Yorstellungen und IGeen zu entwickein ... .. L L L «, ™
5. mehr Gber das gewahite Fachgebet zu ecfohren ... .. ... ... ... . .. NAEREXE o,
6. eine gute wissenschaftliche Ausbildung zuerhalten .. ... ... EEE 46
7. eine oligemein gebildete Personlichkeit zu werden .. ... ... ... ... . 3,41
8. die Zeit der Berufstatigkeit moglichst lange hinauszuschieben .. ... ... ..... 1,4
9. anderen Leuten spater besser helfen zukonnen . ... ... ... L L
10. 2ur Verbesserung der Geselischaft beitragen zu kénnen .. ... ... 2,94
1. wahrend der Stud it olternative Leb 2u erproben 1,7
21. Wie stehen Sie zu der Alternative:
[ Leber ein Foch studieren, in dem die spateren Berufschancen gut und sicher
sind, ouch wenn es weniger interessant ist.
Z] Leber en Foch studieren, dos einen wirklich interessiert, egol wie die spateren
Berufschancen stehen
22. Wie stark ist lhe Hauptstudienfach an Threr Hochschule aus
Ihrer Sicht charokterisiert durch...
1. spenicliserte Ausnchtung . . . .5
2. hohe Leistungsnormen, -anspeiche ... ... ... .ol 4.2
3. gut gegliederten Studienoufbou .. ... ... ... ... 3.2
4. Klorheit der Prifungsonforderungen . ... ... ..................... 3,0
5. Verschiedenartigket/Vielfalt der Arbeitsanforderungen ................. BaXEATR 3.6
4. gute Berufsvorbereitung/engen Proxisbezug ... ........ ittt EEEE 3.3
7. Konkurrenz zwischen den Studierenden .. ........................... 27
8. gute Bezichungen zwischen Studierenden und Lehrenden .. .............. 3.1
9. Benachteiligung von Studenfinnen .. .................iiieiieiiiaa. L2
10. :::IT\‘?Tfiffs-efxungen zwischen politischen Richtungen unter den § T 14 l3 7 1
23. Wie beurtelien Sie die Anforderungen, die in lhrem Fachbe- In memnem Fochberexch
reich an Studierende ihres Semesters gestelit werden? Wird auf |  widuoi ... Wert jpieg
die folgenden Punkte nach Ihrer Meinung zuwenig oder zuviel
Woert gelegt?
1. ¢in groBes Foktenwissen zu erwerben .. .. ...........cooeeeeeiiuinois
2. 2ugrundeliegende Prinzipien zu verstehen . . ..................oeeeen-
3. eigene Interessenschwerpunkie zu entwickeln
4. Kritik an Lehrmeinungen zu Gben .. ............. oo
5. vielund intensiv fir das Studium zu arbeiten . . .
8. regelmafig | hweise (S arbeiten, Referate, Arbeitsproben
elC)2uerbringen ..
7. sichin Lehr ltungen on Diskussi zubeteiligen .. ...
8. mit anderen Studenten zusammen zu orbeiten ... ... ... ..
9. ouch in fremden Fachgebieten Bescheid zu wissen .. ...................
10. sich fir soziale und politische Fragen ous der Sicht lhres Fachgebietes zu inter-
T e
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Lern- und Arbeitsverhalten 5 Lern-und Arbeitsverhalten 5

folgend

::b.\?:::::";:' hen Sie die folgenden Fertigkeiten und o wh ::L.\flz'::::lxxrruhon Sie die folgenden Fertigkeiten und ?%' i s:-:
1. Lerntechniken, rationelles Lernen . ...............iveiiiiiiiiaaiias 3,3 1. Lemlechniien,‘rcﬁone"as Lernen ... 3,2
2. Informationen/Unterlagen fir eine Arbeit sammeln und ordnen ........... 4,0 2. Inf ionen/Unterl « Fir ei'ne Ar.beiﬁ inundordnen ........... 4,0
3. eine umfangreiche Arbeit inholtlich gliedern .. . ....................... 3,9 3. eine umfangreiche Arbeit inhaltlch 9'7""’"‘ """"""""""""""""""" 3,8

. L et L 3,9 4. eigene Gedanken, Standpunkte entwickeln und darstellen . ... ........... 3,8

4. eigene G : und darm-llcn ............... 3'1, 5 vi hoftiche VersHentlichungen lesen und analysieren .. ... ... ... 2,9
e vementototon s et o oot o Vet o oo st aiten
7. bei Diskussioned mich prézis und knapp GusAricken . ... ... ... ... , 3,2 7. bei Diskussionen mich préizis und knapp ausdricken . ................... f 3,1
8. Protokolle an’a‘ﬂigen ........................................... 3,4 8. Protokolle onfertigen ........covurir mE- 33
9. Referate halten .. ... .oeee ettt e 3.5 9. Referate holten ...........oooonen e EE 3.2
10. mit anderen in Gruppen zusGmmenarbeiten « . ... ... v\ eeeeenee.. 3,7 10. mit anderen in Gruppen zusammenarbeiten . ............. ... .. Em 4,0
11. sinavoll und richtig zitieren .. ...... .. ... ..ot 3,7 1. sinnvolt und richfig Ztieren ..........ovvniiriihiri - 32

4,4 12. Umgang mit Handbichern, Lexika, Registernetc. ..................... ' 4,3

12. Umgang mit Handbiichern, Lexika, Registernetc. .....................

vol 25. In welchem MaBe schreiben Sie sich die folgenden Eigen- W ol
25. In welchem MaBe schreiben Sie sich die folgenden Eigen- o haft d Fiihigkeiten selbst zu? it und gonz
o i ond gon schaften und Fahig 01 23 458
schatten und Fihigkeiten selbst zu? 001 23 456
1. Fahigkeit, sber kingere Zeit intensiv und konzentriert zu arbeiten EEEE 3,5 1. Fahigkeit, Gber langere Zeit intensiv und konzentriert zu arbeiten .. ......... nﬂﬂm 3,5
. Fahigkeit, 0l ere Zeit intensiv und konzentriert zu arbeiten . ..........
2. selbstandiges Fragen und Arbeiten, Eigeninitiative m@ 4,0] 2. selbstandiges Fragen und Arbeiten, Eigeninitiative ... ................... 3.9
3 . dlogisches D. k’ logisches Folgern und Schlief m 4,2 3. systematisches und logisches Denken, logisches Folgern und SchlieBen . .. .. .. 4,1
. Y un enken, olgern ung Xnheben . ...... = . R
4. Au be, Erfassen von Z hes . m E 4,4 4. Avffassungsgabe, Erfassen von Zusommenhangen .. ................... 4,2
3 fassen v GEN L. s
5. invellektuelle Neugier, Entdeckerfreude ..~ .... . oo oeoeeeeeo [AT2]7psks[3029 43 5. intellektuelle Neugier, Entdeckerfreude .. ............................ 4.2
6. Fahigkeit, Ergebnisse kritisch zu bewerten m@m 4,1 &. Fohigkeit, Ergebnisse kritisch zu bewerten . ................. ... ... ..., 4,0
. A o krifisch zu bewerten .......... ...l e . .
7. Sorgfalt und Genaigkeit beim Arbeiten ... ..................... [1TeTehiokaf2d]13) 3.9 7. Sorglalt und Genauigkeit beim Arbeiten .................... ... 0
26. Wie beurteilen Sie riickblickend das hnen in der Schule ver- |yt shr gt ::;“:vs. peurteilen sie rickblickend das thnen In der Schuls ver- wted S
mirtelte. .. 01 23 454 .

1. studienfachb Grundwi o . E 2,4 1. studienfachbezogene Grundwissen ... .............c.oeuiiiniiniinnns 15 E 29
OEEEEER 3.2 2 AIGEMEINWSSEN ..o\ (8]0 sz [ie]4 ] 3,0

2. Allgemeinwissen . .

27. Gibt es an threm Fachbereich sogenannte Vor- oder Briscken- :z' umlb'd" en 'h""‘:“"b:":‘h :gonnnnn'Vor- M'"‘" "‘i“:":'
kurse, in denen grundiegende fachbezogens K isse zur Auf- arbelt n .';:’:A"h lick mittelt werden? et
arbeitung schullscher Wissensliicken vermittelt werden? ) eitung schullscher Wissensliicken vermittelt werden

i a) nein
a) nein

b} i, habe solche Kurse auch besucht
<) jo, habe solche Kurse aber nicht besucht
d) ich weiB nicnt

b} ja, habe salche Kurse auch besucht
<) ja, habe solche Kurse aber nicht besucht
d) ich wei} nicht

28. Woenn Sie solche Kurse besucht haben, welchen Nutzen hat- groben 28. Wann Sis solche Kurse besucht haben, welchen Nutzen hat-

ten diese lrungen fiir thr Studium hinsichtlich. .. i} m‘;ml 234 suu;m tendiese Ver gen fir thr Studium hinsichtlich. .. 001 2345 6
1

2. >

w

Vermittlung el K isse der Methoden Ihres Fachbereichs (wissen-

. N . S " 2. Einben wissenschaftlicher Arbeitstechniken (z. B. Exzerpieren, Zitieren, Techni-
Einiben wissenschaltlicher Arbeitstechniken (z. B. Exzerpieren, Zitieren, Techni- " echniken (z. B. Exzerpi , , _ 1,6
ken der Informationsbesehalfong) EEENEED L7 ken dr Informaronsbeschaffung) ol o]o s 2]

2

. Aufarbeitung von fachbezogenen Wissenslicken ....................... BEE 3.4 1. Aufarbeitung von fachbezogenen Wissenslicken . . ... .................. ﬂ 19 .‘n 3,6
9] BI9 |5
3l 12113
13

2 2
3V | ! Ki isse der Methoden lhres Fachbereichs {wissen-
9 er , 2,5
2,5 schattliche Propadeutik) ETIMEIFIEE
15 2

schaftliche Propadeutik) .............c.cooiviiiiniennnnnnaa...... | DB RALONADE &b schoftliche Propadeutik) ... Lo
4. der Kontakte zu Hochschullehrern . ......................c0o0uui... 4. der Kontokte zu Hochschullehrern ... ..................... ol [ J6 2]

29. Wieviele Stunden wenden Sie in einer Woche des laufenden 9. Wieviels Stunden wenden Sie in siner Woche des laufenden

s durchschaittlich fiir die folgenden Studi Semasters durchschnittlich fur die folgend Stundenzahls
auf? - ® ouf? 525
1. offizielle Leh ltungen (2. 8. Vorl Obungen, Seminare, Praktika) 16,7 1. offzielle Lehe ltungen (z. B. Vorlesungen, Ubungen, Seminare, Praktika}
2. studentische Arbeitsgruppen/Tutorien .. ...............ccooieuneinn.., 3,4 2. studentische Arbeitsgruppen/TUorien . . .. .. .. .. .. ...cuouoroneiaiins @ @ @ 31
3. Selbststudium (z. B. Vor-/Nachbereitung, Lesen) . .. ..................... 16,7 3. Selbststudium (z. B, Vor-/Nachbereitung, Lesen) . .. . .................... 3] 19
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30. In welchen Bereichen — auBerhalb lhrer eigenen Ficher — haben
Sie wihrend lhres bisherigen Studi Lehrver I
besucht? kewe eine
1. im rechts-, wirtschaftswissenschaftlichen Bereich {auch BWL) . ............. 14)
2. im sozialwissenschaftlichen Bereich {ouch Psychologie, Politalogie) ... ...... 11)
3. im geisteswissenschaftlichen Bereich (auch Theologie, Kunst, Sprachen) . 8)
4. im natur-, ingenieurwissenschaftlichen Bereich {auch Medizin, Mathematik) . . . K13) EI
5.in SONSHGEN BEreichen .. ... ...\ (et eeeeiaenaananes 14)
31, Inwieweit treffen folgende Aussagen iiber Lernen und Stu- mmw volllm
dieren auf Sie personlich zu? whl 2w o
1. Mit meinen Studienleistungen bin ich erst d ichtig zufried n ich das 0173458
. Mut meine udienleistul N Din ich erst aann richhg zutrieden, wenn -
Gefishl habe, es kaum noch besser machen zu kénnen, [uTo [ifisfi7iog] 3,5
2. Ich mache mir oft Sorgen, ob ich mein Studium berhaupt schaffe. . R2foi2[1 ] 2,5
3. Bei Prisfungen kommt es mir vor allem auf besonders gute Noten an. . . EE 3,0
4. Wenn mir etwas nicht beim ersten Mal gelingt, versuche ich es mit groBerer
ADSIFENGUAG VOR ABUBM, < . v s+ ve e seeeseneesanneeanes 4
5. Ich arbeite sehr intensiv, um ein gutes Exomen zu erreichen. . ............. ﬂ 3.1
6. Mir fallt es leicht, fachbezogene neue Inhalte und Fakien zv lernen und zu
behalten. ... ... ... 3,3
7. Ich befasse mich haufig mit inhaltlichen Problemen und F | mei- -
nes Studienfaches Uber das verlangte MaB hinaus. . . 8 Ji6]18]20)i7]14] 7 2,9
8. In Prifungssituationen bin ich oft so aufgeregt, daB ich Dinge, die ich eigent-
lich weifl, vollkommen vergesse. . .............cooeiniiiiiiineninann m 2,7
9. Ich beteilige mich haufig an inhaltlichen Dish in Lehrver ]SIBI”II [ll[ ql 3 2.3
10. Wenn ich vor einer Prifung stelre, habe ich meistens Angst. .. ............ E 3.4
1). Mir wire es lieber, wenn das Studium weniger geregelt ware und mir mehr -
Maglichkeiten zur eigenen Gestaltung liefe. ......................... 2,7
12. Mir kommt es darauf an, das Studium maglichst rasch abzuschlieBen. ... .. .. ]5115[1'3[1%{14 14)13 3.0
13. Das Studium 6Bt mir zu wenig Zeit fir andere Dings. .. ... .. ............ CDREERER 2,8
:il.no\rNdI: stark ist Ihn; F “ " di . :n Ilhr.:;“ hschule durch Stu- W:'Kh:rﬂ Yoom leiweise  obenwiegend  vollg
. ungen, -verlaufspline festgele
: g e
33. In weichem AusmaB richten Sie sich bei der Planung und dberhoupt o
Durchfihrung thres Studiums nach diesen Ordnungen/Verlaufs- ht kaom  feiweise  Gberwiegend
pldanen? E] 2% S
34. Haben Sie in lhrem jetzigen Studium Zeit verloren, weil Sie i o, o, metu dls
aufgrund i ischer R | (x. B. Lehrangebot) nein €in Semester  zwei Semester  Zwei Semestes
nichtbestandene Klausuren, Prifungen o. &. erst spiter wieder-
holen kcnnten?
Studienweg und Studienveriauf
35. Haben Sie bereits die Zwischenpriifung/das Vordiplom in
threm Hauptfach abgelegt?
a) nein
b) ja, bestanden, aber keine Note erhalten
<) ja, bestanden und benotet
d) versucht, aber nicht bestanden
e) gibt es nichtin meinem Fach
.| 36. Geben Sie bitte auch die Durchschnittsnate (2. B. 2,5) threr Zwi- 1 -2 4 - > bh
schenprifung/des Yordiploms an. Wenn Sie keine Note erhalten _— — , 26
haben oder keine Zwischenprifung abgelegt haben, versuchen @ '
Sie bitte, thre bisherigen Studieniei g als N durch.
schnift xu schitzen,
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[
30, In welchen Bereichen — auBerhalb lhrer eigenen Ficher — haben
sio wahrend lhres bisherigen Studi, Lehrver itung
besucht? 2bs3
1. im rechts-, wirtschaftswissenschaftlichen Bereich (auch BWL) ..............
7. im sozialwissenschoftlichen Bereich (auch Psychologie, Politologie) ... ......
3. im geisteswissenschaftlichen Bereich (auch Theologie, Kunst, Sprochen) . ...
4. im natur-, ingenieurwissenschaftlichen Bereich (auch Medizin, Mathematik) . . .
5. in sonstigen Bereichen ........ ... ..ol
a loweit trof_!l:: :‘ ',? de A gen iber Lernen und Stu- whwn Mw
dieren auf Sie personlich zu' i 2y ooty
. . L . . 01V 23 45 %
1. Mit meinen Studienleistungen bin ich erst dann richtig zufrieden, wenn ich das
Gefihl habe, es kaum noch besser machen zukénnen. ............... .. EEE 3,4
2. Ich moche mir oft Sorgen, ob ich mein Studium dberhaupt schaffe. . .. .. . . .. EERRERE 2,7
3. 8ei Prisfungen kommt es mir vor allem auf besonders gute Notenan. ....... EIEIE 3,1
4. Wenn mir etwas nicht beim ersten Mal gelingt, versuche ich es mit groBerer
ANSIrENGUNG YO MBUEM. . ...\ttt tt ettt ﬂ 4,2
5. Ich orbeite sehr intensiv, um ein gutes Examen zu erreichen. .. ............ n 3,1
6. Mir fallt es leicht, fachbezogene neue Inhalte und Fakten zy lernen und zu
behalten. ... e Ll Lidifedids] 3,3
7. Ich befasse mich haufig mit inhaliichen Probl und Fr il mei
nes Studienfaches iber das verlangte MaB hingus. ................. ... 2,7
8. In Prifungssituationen bin ich oft so aufgeregt, daB ich Dinge, die ich eigent-
lich weiB, vollkommen vergesse. .. .........c.oieeiinr i 3,0
9. Ich beteilige mich haufig an inhaltlichen Dis} in Lehr ltung 2,4
10. Wenn ich vor einer Prifung stehe, habe ich meistens Angst. .. ... .. 3,2
11. Mir wéire es lieber, wenn dos Studium weniger geregelt ware und mir mehr 33
Mbglichkeiten zur eigenen Gestaltung lieBe. .................... ... '
12, Mir kommt es darauf an, das Studium méglichst rasch abzuschlieBen. . . ... .. 3.7
13. Das Studium 168t mir zu wenig Zeit for andere Dinge. . .................. 3,4
32, Wie stark ist lhr Fachstudium an threr Hochschule durch Stu-
dienordi verlaufspline festgelegt?
33. In welchem AusmaB richten Sie sich bei der Planung und
Durchfihrung Ihres Studiums nach diesen Ordnungen/Verlaufs-
planen?
34. Haben Sle in lhrem jetzigen Studium Zeit verloren, welil Sie
avigrund i iscl Regelungen (z. B. Lehrangebot)
nichtbestandene Kiausuren, Priifungen o. . erst spiter wieder-
holen kennten?
Studienweg und Studienverlauf
35. Haben Sie bereits die Zwischenpriifungl/das Vordiplom in
Ihrem Hauptfach abgelegt?
a) nein o
b jo, bestanden, aber keine Note erhalten @
< i, bestanden und benotet
d) versucht, aber nicht bestanden
€| gibt es nicht in meinem Fach
“h. Geben Sie bitte auch die Durchschnittsnote {z. B. 2,5) Ihror Zwi- Sk 2,6 S3,6 b4 >4,
shenpriifungl/des Vordiploms an. Wenn Sie keine Note erhalten 2.8
N 01] !
haben oder keine Zwischenprisfung abgelegt haben, versuchen (20) .
Sie bitte, thre bisherigen Studienleistungen als N durch
schnitt zu schétzen,
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14. Anpassung an Erwartungen und Wonsche von Professoren . .............

Universitidten wert
7
37. Wenn Sie lhre bisherigen Studienlei: insg Noton sind :
betrachten, inwiewelit . .. vl etwas
1. stimmen die erhaltenen Noten mit lhren eigenen Leistungseinschatzungen Gber- slachior sclochir gl
L D I
2. haben sich Ihre eigenen Leistungserwartungen und -anspriiche erfillt . . . . . ..
3. entsprechen lhre bisherigen Noten denen lhrer meisten Kommilitonen . . . .. ..
38. Wie zufrieden sind Sie mit lhren bisherigen Noten im Stu- | % vallg
wnzulrieden neden
dium?
01 23 45
1S EE R NEE 36
39. Wie stark tragen die angefiihrten Aspekte dazu bel, ob Sie | g ndh seb slork
im Studium erfoigreich sind? 01 23 45 %
1. eigene Anstrengung, eigenes Bemihen ............................. 5,1
2. eigene Fahigkeiten, fachliche Begabung ... ..............oocvvene..., n 12 4,5
3. eigene Arbeitsstile, -techniken, Lerngewohnheiten ..................... nnﬁm 43
4. eigene Leistungsanspriche, Zielsetzungen ........................... 5 4,5
5. eigene psychische Verfassung (2. B. Selbstvertrauen) ... ................. nﬂ@ 4,7
6. eigene finanzielle Situation whrend des Studiums ..................... m 3,4
7. fachliche Fahigkeiten von Lehrenden ............................... 4,1
8. didaktische, pad: ische Fahigkeiten von Lehrenden ................. 4.2
9. Leistungsanforderungen/-druck in threm Fach ........................ 33
10. fachliche Hilfo/Unterstitzung durch ancere .......................... 3.4
11. GréBe von Lehrveranstaltungen/Seminaren . ......................... 3.6
12 berufiche Zukunftsoussichten, Arbaitsmarkichancen . ................. [ 217 ia] o 4 ] 2.2
13. eigene soiale Herkunft .............. ... ... e 1803 of 4] 2,2
AENBNRA 23

40. Sind Sie oder waren Sie schon einmal als studentische Hilfs-
kroft/Tutor beschéftigr?

@) nein, bisher noch nie und interessiere mich auch nicht dafir
b} nein, bisher noch nicht, wirde aber gerne
<) ia (bitte angeben, wieviele Semester bisher insgesamt)

Wenn Sie in diesem Semester studentische Hilfskraft Tutor sind: wie-
viele Stunden pro Monat arbeiten Sie dafiir?

s Tutor:

ks studentische Hitfskeahr: @

o b 0 Semesturohl
P

Bty

@ l_!_] Stunden pio Mongt

d hen Lah. . 1

Fragen zur

41. Wie finanzieren Sie zur Zeit lhre Ausbildung?
1. durch Unterstitzung der Eltern . .. ...........

2. durch Einkommen des (Ehe-)Partners
3. durch BARSG
4. durch andere Stipendien (Begabtenfsrderung, Stiftungen, Firmen) ..........

]

5. durch eigene Arbeit wihrend der Vorlesungszeit

6. durch eigene Arbeit wihrend der Semesterferien

7. durch anderes

'ﬁéf, \‘dmh [

o, eiveise

E9)
[

N (Fr. w)

42. Wieviel Geld haben Sie in di S,
alle thre Ausgaben durchschnittlich zur Verfigung?

Wieviel davon erhalten Sie durch BAf6G?

Insg, 15500
)
BAfSG 1£ 200

10,8

B04,5)

43. Kommen Sie mit dem Geld, das Sie monatlich insgesamt
haben, aus?

a) nein, Gberhaupt nicht

b) eigentlich nur, weil ich mich stark einschranke
<} jo, eigentlich ganz gut

d} ja, voli und ganz
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37, Wenn Sie Ihre bisherigen § 9 9
betrachten, inwieweit . ..

1. stimmen die echaltenen Noten mit lhren eigenen Leistungseinschatzungen uber-

2. hoben sich thre eigenen Leistungserwartungen und -onspriche erfullt .

3. entsprechen lhre bisherigen Noten denen threr meisten Kommilitonen ... ...

38. Wie zufrieden sind Sie mit lhren bisherigen Noten im Stu-
dium?

3,3

39. Wie stark tragen die angefihrten Aspekre dazv bel, ob Sie
im Studium erfolgreich sind?

1. eigene Anstrengung, eigenes Bembhen ............. ... ..l
2. eigene Fohigkeiten, fochiiche Begobung .. ..................... ol

o hik

3. eigene Arbei -

Lerng
. eigene Leistungsanspriiche, Zielsetzungen ............... ...l
. sigene psychische Verfassung (2. B. Selbstvertraven) . ...................
. eigene finonzielle Situation wahrend des Studiums . ....................

4,
s
6.
7. fachliche Fahigkeiten von Lehrenden
8. didoktische, padagogische Fahigkeiten von Lehrenden
9.

. Leistungsanforderungen/-druck in threm Fach

. fachliche Hilfe/Unterstitzung durch andere ..........................

=z

. GroBe von Lehrveronstaltungen/Seminaren ............... ...l

. berufliche Zukunftsaussichten, Arbeitsmarktchancen

s

13. eigene soviole Herkunft

14, Anpassung on Erwartungen und Winsche von Professoren ©.............

[

O
BB

2.3 4538

[7Tich2]ie[ofishis)]
015(11

5,0
4,5
4,2
44
4,6
3,4
4,5
44
3,6
3,5
3,5
2,5
2,0
2,7

40. Sind Sie oder waren Sie schon einmal als studentische Hilfs-
kraftTutor beschaftigt?

o) nein, bisher noch nie und interessiere mich guch nicht dafir
b) nein, bisher noch nicht, wirde aber gerne
¢} jo(bitte ongeben, wieviele Semester bisher insgesamt)

Woenn Sie in diesem Semester studentische Hilfskraft/Tutor sind: wie-
viele Stunden pro Monat arbeiten Sie dafiir?

Semestec ol

tragen zur studentischen Leb i i

41. Wie finanzieren Sie zur Zeit Ihre Ausbildung?

1. durch Unterstitzung der Eltern . .............cooiiiieeieiiimnnaeeens
2. durch Einkommen des (Ehe-)Partners . ..............cooouiiuenneninan
(R durch BARG . ... ..o e
4. durch andere Stipendien (Begabtenfsrderung, Stiftungen, éirmen) ..........
5. durch eigene Arbeit wihrend der Vorlesungszeil .. ............ooveenen.
&. durch eigene Arbeit withrend der Semesterferien .. .............oovunnes
7. durch anderes

(Fr. 4s)

=2
42, Wieviel Geld haben Sie In di S

clle lhre Ausgaben durchschnittlich zur Verfiigung?

L) Wieviel davon erhalten Sie durch BAf&G?

Insg, :3500

$700 <900 S1100 1300 1300

BB E QL

<500 SEQ0 S700 2700
i e

79,4

®

2

43. Kommen Sie mit dem Geld, das Sis monatlich insgesamt
haben, aus?

a) nein, Uberhaupt nicht

5) eigentlich nur, weil ich mich stark einschrénke
<) jo, eigentlich ganz gut

d) jo, voll und ganz
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44. Falls Sie in diesem Semester wahrend der Vorlesungszeit < <1 <
erwerbstitig sind: wieviele Stunden arbeiten Sie durchschnittlich 13 % 318 20 530 £40 Z40
pro Woche {sinschlieBlich Tétigkeit als studentische Hilfskraft/ | (1% B4
Tutor)?
45. Hatdiese Arbeit einen Bezug zu lhrem Studium? i ol oy
@ @
46. Was haben Sie in den letzten beiden Semesterferien n don Faion
gemacht? noch dem WS 198/84
(bitte getrennt fur die Ferien nach dem WS 83/84 bzw. $$ B4 ankreuzen, wenn Sie [(ohne 1.u.2.Sem, poupl- . | (omne 1.5em.)  hougt-
domals schon studierten) k.A{w i e sacich oAt e sichich
1. fir dos Studium gearbeitet .. ................iiiiiiiii
2. Praktikum absolviert ... ...
3. Geld verdient .. .. ... .. e
4. Reisen unternommen, micherholt .. ......................... i
5. SOMSNGES ..\t
47. Wo woh Sie in di. S ?Und wie wiirden Sie am
liebsten wohnen?
a) bei Ellern/Verwandten
b) Zimmer zur Untermiete
<} alleine in einer Wohnung
d) Studentenwohnheim
e) Wohnung mit Eheporiner oder Freund/Freundin d ¢ 0 g
f) in einer Wohngemeinschaft
4] 17
g) sonstiges
48. Wie beurteilen Sie Ihre Wohnsituation im Hinblick auf . . . sehe eid
vogiostig ginsty
~3-2-1 0 +1+42+3
1. Kontaktméglichkeiten zu anderen Studierenden ... ..................... EEE 0.1
2. konzenrriertes Lernen und Studieren . Eﬂﬂg 1,3
3. Nahe, Erreichbarkeit de; Hochschule Lof12 0.6
4. Kosten, finanzieller Aufwand .. ........... i EE 3 0,9
5. personliches Wohlbefinden ....................................... 1,4
49. Sind Sie iber die ZVS (Dortmund) an lhre jetzige Hochschule . 10, und v wos dese Hochschule mene .
gekommen? 3 wd keine der
weilere onge-
nein TWoh 2.Wohi  Woht gebenen
50. Was war lhnen bei der Wahl Ihrer jetzigen Hochschule wich- selv wichtig
tig? 0123 45
1. Konzeption und Aufbau des Fochstudienganges ... ..................... 2 ﬂﬂ 2,0
2. Tredition und Ruf der Hochschule .. ................................. Brufidisfi2lufs | 21
3. persénliche Kontakte zu Freunden/Bekannten . ........................ E 3,2
4. gute und bek Prof in meinem Fachgebiet ................... Mmm 7 1,7
5. Attrakfivitit von Stadt und Umgebung - .. .......... ... ... [2]7T6NiaTi3] 3,3
6. regionale Néhe zum Heimotort .. .......0............oooooiiiio.. .. l 3,9
7. finanzielle Uberlegungen .........................o...ooo ... ﬂ 3,3
8. Wohnmaglichkeiten fir Studenten .................................. [s7]23] 8Jrof 4] 1,2
9. Kontakte der Hochschule zu auslandiéchen Hochschulen . ................ ANBHEAN 0.7
51. Haben Sie im Laufe lhres Studiums . .. nein
1. Ihr Houptfach gewechselt . . @
2. die Universitst gewechselt . . .
3. die Fachhochschule gewechselt ....................................
4. von einer Universitdt an eine Fachhochschule gewechsalt
5. von einer Fachhochschule an eine Universitat gewechselt
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34, Falls Sie in diesem Semester wahrend der Vorlesungazeif
erwerbstiitig sind: wieviele Stunden arbeiten Sie durchschnittlich an @ ?mn SD;G 5[% z&)] 25
pro Woche (olnuh{l.ﬂllch Tatigkeit als studentische Hilfskraft! ’

domals schon studierten)
1. fir das Studium gearbeitet .. ... ... il

2. Proktikum absolviert

3. Geld verdient

4. Reisen unternommen, mich erholt

wht erwerbsiaig sohong  Dberwiegend  nurwenig  gor kit
45. Hat diese Arbeit einen Bezug zu lhrem Studium?
s 3o kef2d

{2 Keowza pro Loile)

46. Was haben Sie in den letzten beiden Semesterferien n don Fonen T e
nach dem WS HBY/B4

gemacht?
(bitte getrennt fur die Ferien nach dem WS 83/84 bzw. SS 84 ankreuzen, wenn Sie T;;L;zsmm .

5. SONSHGES . oo ottt e ek
47. Wowoh Sie in di H ? Und wie
liebsten wohnen?

o) bei Eltern/Verwondten
b} Zimmer zur Untermiete
<) olleine in einer Wohnung

Kontakte der Hochschule zu auslaridischen Hochschulen

d) Studentenwohnheim ich wikrde om lisksten wolven:
e) Wohnung mit Ehepartner oder Freund/Freundin o b 9 4 ¢ 0 9
f) in einer Wohngemeinschaft
g) sonstiges
48, Wie beurteilen Sie lthre Wohnsituation im Hinblick auf ... m";:
-3-2-10 +1+243
8 1 +0,2
1. Kontakiméglichkeiten zu anderen Studierenden .. ...................... 9] mm‘n 1’3
3 1111931127 ’
2. konzentriertes Lernen und Studieren .. ... ... ... ..o .-ﬂ-E“
0,4
3. Nihe, Erreichbarkeit der Hochschule ... ...y m“u o
6 30) ’
4. Kosten, finanzieller Aufwand . .......... .. .ol ﬂﬂmmﬁ LA
7(1213292 s
5. personliches Wohlbefinden ................ ... ... i G.EEE.
dese Hochschoie mewee . . .
49. Sind Sie iber die ZVS (Dortmund) an Ihre jetzige Hochschule 16, und 2wt wor N
gekommen? 3.od keve
weitete onge-
nein LWohl 2.Wohl  Wohl Qebenen
@
50. Was war thnen bei der Wahl Ihrer |etzigen Hochschule wich- | ;i eiv mﬁ?
tig? 01 23456 6
A 12 ’
1. Konzeption und Aufbau des Fachstudienganges . . . . EEE
SICNED 2,0
2. Tradition und Ruf der Hochschule ... ............. ECERERD 20
0 13]16 )
3. personliche Kontakte zu Freunden/Bekannten ... .. ... mﬂﬁ.mm s
qimzfiy4]3f1 ’
4. gute und bekannte Professoren in meinem Fachgebiet . ... ... Em.ﬁ... vs
414 ’
5. Atrakiivitat von Stadt und Umgebung . . ... ... e\ nerieennie WAEFEE 2
6. regionale Néhe zum Heimatort ... ... ...coooieeiaeeinmninneenessns , ’6
7. finanzielle Uberlegungen .............oooiiiiiiieianiieaniens 1’ S
8. Wohnmaglichkeiten Fir Studenten . . ... ........c.ccooueninoanssenss 06
9.

HEDUNEG

51. Haben Sie im Laufe Ihres Studiums ...

1. the Hauptach gewechselt

2. die Universitst gewechselt

3. die Fachhochschule gewechselt

4. von einer Universitit an eine Fachhochschule gewechselt .

5. von einer Fachhochschule on eine Universitat gewechselt . ... . ..

L 63
IR ONEE|
L
B R

© [
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52. Undhaben Sie bisher schon. ..
{bitte gegebenenfalls Anzahl Monate/Semester angeben)

1. Sprachkurs/Praktikum im Ausland absolviedt . ................... .. .. ...

2.im Ausland studiert .. ...

4. an Forschungsprojekten an der Hochschule mitgearbeitet ................

0, und 2war (Median)
LLl 27 ronate
Semester
Semester
Semester

Mitrel-
wert

33. Planen Sie im weiteren Verlauf Ihres Studiums., ..

w
3
5
o
a
3
3
H
£
4
a
H
H
3
2
g
3
>
&
&
S
a
»
e
g
s
)
H
3

. eine Unterbrechung des Studiums, um einmal gonz andere Erfahrungen zu
machen .,

EEIERE:

54. Deni

Sie zur Zeit ernsthaft daran. ..

LR

0 1 2.3 45 %

{Hochschulsemester sind alle Semesier, die Sie bisher insgesamt an Hochschulen,
Fachhochschulen etc. studieri haben, einschlieBlich Auslandssemester)

1. Ihr jetziges Hauptfach zu wechseln 3] 2 0,5
2. das Studium ganz aufzugeben . . . . . n 0,7
35. Im wievielten Hochschulsemester befinden Sie sich im WS 3-4 7-8 910 11212 13-14 215

1984/857 7,6

il Foch befind.

56. imwi F Sie sichim WS 1984/857
(Fachsemester sind diejenigen Semester, die Sie im Rahmen Ihres derzeitigen
Haupttachstudiums insgesamt eingeschrieben waren)

n Fachsemester planen Sle, das Studium lhres
Faches, sinschiieBlich Prif. ,ab hlieBen? )

(bitte ungelahren Schatzwert angeben)

und K

38. Wie hiufig haben Sie zu den folgenden Personen Kontakt,
vnd zv welchen hitten Sie gorn mehr Kontakte?

1. Freunde und Bekannte auBerhalb der Universitiit

2. Eltern und Geschwister

sehr seh
wiufrieden uhrieden

=3-2-1 0 +1+2+3

[s]8]2N17hsah4]
(6 [5[3f6 J13] 5]

ESEE MY

0,1
0,0
-0,9
-0.8
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52. Und haben Sie bisher schon...
(bitte gegebenenfalls Anzah! Monate/Semester angeben) ™ oudtwe  (Median)
). Sprochkurs/Proktikum im Ausland absolviert ........................... bs] L] 33 rocate
2. im Auslond studiert ... .......... Senester
3, das Studium unterbrochen .. ... .. ... L Semester
4. an Forschungsprojekten an der Hochschule mitgearbeitet . ... ............ Semester
53. Planen Sie im weiteren Verlauf lhres Studiums. .. wed ch
foch nich
1. den Hochschulort zu wechseln . .............. ... .................. [El
2. die Hochschulort zu wechseln (z. B. von Fachhochschule an Universitat) . . . . .. E
3. ein oder mehrere Semester im Auslond zu studieren .....................
4. einen Sprachaufenthalt im Ausiond (2. B. in den Semesterferien) ............
5.20 PromoVIeren ... ... ... ... @
6. eine Unterbrechung des Studiums, um Geld zu verdienen .. ...............
7. ::::ht::wrbrechung des Studiums, um einmal ganz andere Erfahrungen zu
54, Denken Sie zur Zeit ernsthaftdaran. ..
1. Ihr jetziges Hauptfach zu wechseln ... ............................., 0,4
2. das Studium gonz aufzugeben . ... ..... ... ... .. N 0,7

55, Im wievielten Hochschulsemester befinden Sie sich im WS

4 Professoren thres Faches ......................c.ccceeieniserseens

1984/857 5,1
(Hochschulsemester sind alle Semester, die Sie bisher insgesamt an Hochschulen,
Fachhochschulen efc. studiert haben, einschlieflich Auslondssemester)
56. Im wievialten Foch befinden Sie sich Im WS 1984/85? 12 34 56
(Fachsemester sind diejenigen Semester, die Sie im Rahmen Ihres derzeitigen &] 4,5
Hauptfachstudiums i i hrieben waren)
57. im wievieiten Fachsemester planen Sle, das Studium Ihres 5 8.6
Faches, einschiieBlich Prif , ab hliof ®) [6 ,
{bitte ungefahren Schatzwert angeben)
K kte und K P
58. Wie hiiufig haben Sie zu den folgenden Personen Kontakt, Tu dasen Porsonen M‘ﬂm
und zu welchen hitten Sie gern mehr Kontakte? e * i .
1. Freunde und Bekannte auBerhalb der Universitdt . ... ....................
2. Eltern und Geschwister . .............................i\ieiiiiil. @
3. Studierende des eigenen Faches . ...................................
4. Studiecende anderer Fiicher ....................................... o ]
S. Assistenten, Lehrbeaufiragte thres Faches . ... ... ... RO (6) a
6. Professoren lhres Faches ..................cccco0i'ieeinsnininnn, (6) @ E
7. Berulstatige im zukinfligen Berufsfeld ..........................c...L (6)
8. cuslindische Studierende .. ............................\uuurenns 7] b
59. Wiezufrieden sind Sie mit den Kontaktenzu...
0,9
1. Kommilitonen Ihres Faches ... ... ..............c..cceeeeeeenaeennns ol
2. Kommifitonen anderer Facher ... oot 0'3
3. Assistenten, Lehrbeauttragten lhres Faches ... ... ...\ \\oeeeeenens B
[1fie Taefals of of 4] 0.4
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60. Welche Betreuungs- und Beratungsméglichkeiten durch X " 1
Lehrende gibt es in threm Fach? Und wie héufig haben Sie diese . (Z__F'L“h]
o
bisher genutxt? o meven fochs . ;
l&», .
] me  rwemal  haoliger
1. regelméBige Sprechstunden zu festen Zeiten @
2. informelle Beratungs-, Betreuungsmaglichkeiten
3. feste Zuordnung von Stud den zu H,
tung/Betreuung ................... @7
4. spezifische Vi ltungen zur Studi
veranstaltungen) ... Lo @ ) @
61. In welchen Bereichen ist thnen eine Betreuung/Beratung ncht sehv
durch Lehrende wichtig? wihiig wichig
01 23 458
1. Stud g und Studienaufbou ................................ [el6]3h pofs ] 40
2. Prifungsvorbereitungen, Prifungsarbeiten . ....................... ... ﬂﬂﬂ 4,8
3. fachwissenschaftliche Fragen / inholtliche Probleme des Faches . ... ... ... .. (1] Ilﬂﬁl 4,7
4. personliche Lern- und Arbeitsschwierigkeiten . ... ... ........ ... .. .. .. Eﬂﬂﬂ 2,9
3. soziale Schwierigkeiten im Studium (Kommunikation, Anonymitét, Isolation an
der Hochschule) ... o Enﬂ 19
6. personliche Jrobleme und Schwierigkeiten, die Gber das Studium hi h @ZII“I 9] 5 [ 3 I 2 L1
7. Hilfe/Unterstitzung bei Stellensuche/Beruksfindung .. ................... u 32
62. Die Studiensituation kann unterschiedlich eriebt werden. | nifft
Inwi it treffen die fol. den A gen auf lhre sigene Situa- ethoupt voll uwod
tionzu? hi 2y oz
1. Ich habe genug Ansprechpartner an der Hochschule, an die ich mich mit meinen 1123454
Problemen wendenkann. ................. BEEEE 3,3
2. Es gibt an meiner Hochschule viele Méglichkeiten, sich zu informieren, was in
den Gremien, der Forschung, der Verwaltung geschieht, . ... ... ... . . HNEFPEEER 2,6
3. Ich habe oft das Gefuhl, meine Leistungen im Studium sind das einzige, was an
der Hochschule gefrogtist. ............................ .. ... .. . ﬁEE 3.9
4. Wenn man will, kann man als Student mit seinen Vorstellungen zum Studium und
2ur Hochschule einiges ausrichlen. ................... . . . . [EENEEER 23
5. Wenn ich einmal eine Woche lang nicht an der Hochschule wore, wirde das
dort niemandem auffallen. .................... .. ... ... . .. mﬂm 30
6. Die Kontakte an der Hochschule sind meistens oberflachlich und unverbindlich,
es entwickeln sich keine tieferen Beziehungen [13[16] g1l 30
63. Wie interessiert sind Sie gegenwdirtig an den Aktivititen ) mchi intesessiert
folgender Gruppen an Ihrer Hochschule, und wie i hi b) interessoest, ober keine Teunohme
Sie daran teil? () geegentich Tednchime
d) nehme haufig ted
¢) habe ew Ami, eine Funkiion inne
1.
2 offizielle Selbstverwaltungsgremien (Senat, Konzil u.a.)
3. politische Studentenvereinigungen .
4. informelle Aktionsgruppen . . .
S. Studentenverbindungen
6. Studentengemeinde . ... .
7. Studentensport, Sporigruppen
8. kulturelle Aktivitaten (z. B. Theater-, Musik-, Orchestergruppen) . ...........
9. sonstige Gruppen . ...
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60. Weiche Betreuungs- und Beratungsmaoglichkeiten durch
Lehrende gibt es in threm Fach? Und wie hiufig haben Sie diese
bisher genutzt?
hafiget
1. regelmaBige Sprechstunden 2u festen Zeiten .......................... ]
2. informelle Beratungs-, Betreuungsméglichkeiten ....................... 6]
3. feste Zuordnung von Studi den zu Hochschullehrern mit imaBiger Bera-
tung/Betrevung . ..... ...l @
4. spezifische Ver itungen zur Stud
VrGNSIGHUNGEN) ...+ttt
6). In welchen Bersichen ist lhnen eine Betreuung/Beratung
durch Lehrende wichtig?
1. Studienpl und Studienaufbau ... ... 3,6
2. Prifungsvorbereitungen, Prifungsarbeiten ................. ... ..., 4,9
7
3. fachwissenschaftliche Fragen / inhaltliche Probleme des Faches ............ 4,
POJ15]10] 3,2
4. persénliche Lern- und Arbeitsschwierigkeiten ... ....................... ﬂmn.- '
5. le Schwierigkeiten im Studium (K ikation, A Isolation an -
Ger Mol Lo DTS 2.2
: . . g qll 51313 1,3
6. persdniiche Probleme und Schwierigkeiten, die bber dos Studium h h 3p2j1 ’
P 3,6
7. Hilfe/Unterstitzung bei Stellensuche/Berufsfindung . .. ................. BRBRARND
62. Die Studiensituation kann unterschiediich eriebt warden. | iffy
i it treffen die fol. den A auf lhre eigene Situa- | cbehcupt voll und
tion zu? owhs v enz 2u
1. Ich hab Ansprech der Hochschule, an die ich mich mit meinen [ 0 1 2 3 4 5 ¢
- Ich habe geriug Ansprechpartner an der Hochschule, an die ich mi 34
Problemen wendenkann. .......... ... ... ﬂﬂmm@ ’
2. Es gibr an meiner Hochschule viele Maglichkeiten, sich 2u informieren, was in 2.3
—2 21713
den Gremien, der Forschung, der Verwaltung geschieht. ................. En’.. !
3. ich habe oft dos Gefihi, meine Leistungen im Studium sind dos einzige, was an
; Gl [ dhd 4,1
der Hochschule gefragtist. .......... ... .. ... oo ﬂmmm B
4. Wenn man will, kann man als Student mit seinen Vorstellungen zum Studium und 2.3
2ur Hochschule einiges Qusrichten. - .. ... ... ... ... oeeoeeesseenne [tl2d1deo14[ 8]2] ,
5. Wenn ich einmal eine Woche fang nicht an der Hochschule wre, wirrde das _ 2.4
28{19{12 10{14] ’
dort niemandem ouffallen. .. ...... ... .-Eﬂun.
6. Die Kontakte an der Hochschule sind meistens oberflachlich und unverbindlich, 28
es entwickeln sich keine tieferen Beziehungen. .................. ... ... ME B
63. Wie interessiert sind Sie gegenwiirtig an den Aktivitéren 0) nichi sotesesseert
folgender Gruppen an Ihrer Hochschule, und wie i h E)) “"'ﬂm ober kenne ledoahme
Sie daran teil? 4 mqew mh;,; ¢
¢) habe ein Amt, ene Funkhoa inne
o b o & o
1. Fachschaften ... . ... . .. ...
2 offizielle Selbstverwaltungsgremien (Senat, Konzil u.&.) ... .. .ooovvvvnnnn. m
3. politische Studentenvereinigungen .. ................ooueeeiniioiios. @
4. informelle AKHONSGrUPPEN ... ... .\ i it e m
5. S1udentenverbindungen .. ... ... .......ceieieeii s EI
6. Studentengemeinde .. ... ... ... ...l ..iiiieieeiiee s
7. Studentensport, SPOMGruUPPEN . .. ... .............c.oeieiiiiaiies
8. kulturelle Aktivitten (z. B. Theater-, Musik-, Orchestergruppen) . ...........
9. 50nSHGe GrUPPEN . . ... ...\ e
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64. Fiir welche Aufgaben sollten sich die studentischen Vertre-
tungen an lhrer Hochschule vordringlich ai ? o skt stok vordingich
1. Studienberatung/Studienhilfe . ......... ... ... ... ... @
2. an PrifungsbedingungenfLehrinbalten mitarbeiten .
3. interne Hochschulpolitik/Beeinfi g der Geschehnisse in der Hochschule . . . @
4. politische Vertretung nach ouBen/allgemeinpolitisches Mandat ... ..........
5. Stud, haft organisi Ipolitisches BewuBtsein bilden ............... @
6. soziole Fragen (Kontaktférderung, Wohnungssucheete.) ... ..............
7. kulturelle Belange {Theater, Konzerte elc.) ... .................ccou.... @ [El
65. Inwelchem A 8 repré en die derzeitigen Studen- | ibehap vol
tenvertretungen (Studenténparlament/AStA) an lhrer Hoch- | ™ wd gt ko o
T hochschuloolitisch eh 01 23 45 s bewrteden
schule lhre per hen A Interessen
und Meinungen? m 2,2%
66. Die beiden folgenden Fragen betreffen sinige Aspekte des wffy ffy
Eriebens und Verhaltens von Minnern und Fraven an der Hoch- uberhaupt voll und
schule. Wie sehen Sie die Situation in lhrem Fach? i 2 o
- 45 6
1. Studenten werden von Hochschullehrern mehr unterstiitzt und geférdert als Stu- gtz
dentinnen. . el 7ps]ofs [2] Ls
2. In Lehrveranstaltungen werden die Beitrége von Studentinnen weniger ernst
genommen als die von Studenten. . ... ... ... ... ...l n 1,2
3. In meinem Fach wird von Studentinnen mehr Leistung verlangt als von Studen-
0. e psTsTo[s[3Te ] 10
4. Die Hochschule ist weitgehend eine M insti on der Studenti sich
nur schwer zurechtfinden und durchsetzen kénnen. .. ................ ... 4311 0 15
5. Wie man an der Hochschule zurechtkommi, hangt nicht vom Geschlecht ab,
sondern von einem selber. ... ............. .. .. . nm b
67. Und inwieweit st Sie den folgend
inwieweit lehnen Sie sie ab? . Forderungenzu, | e b
. B volig 2u
1. An Hochschulen sollten spezielle Schwerpunkte for Forschung und U =321 0 #1243
g und Lehre Uber
Frouenfragen eingerichtet werden. .................. .. .. ... . . ... .. ﬂm 0,3
2. Frauen sollten sich an den Hochschulen starker organisieren und oktiv fir ihre
Interessen kéimpfen. ... ... . ... m 0,0
3. Frauen soliten bei der Besetzung von Hochschullehrerstellen bei gleicher Quali-
fikation bevorzugt werden, solange sie unter den Hochschullehrern eine Min-
derheit bilden. .....................oii 0.0
Stod ion und Studi b,
P
68. Waelche Erfahrungen haben Sie im Verlauf lhres bisherigen v
Studiums in bexug auf die folgenden Aspekte ht? Wie whiechr s;:
bewerten Sie... ~3-2-10 +1+2+3
1. den Aufbau, die Struktur Ihres Studienganges - .. ... ... .. ... [6 Ti2[17] 0,1
2. die inhaltliche Qualitét des Lehrangebotes .. ................._... .. ... 15 0,4
3. die At ind Weise der Durchfihrung von Lehrveranstaltungen . ... ... [9 [iefosTiofoo] o] 1 ] 0,5
4. die Mitwirk Sglichkeiten von Stud, an der inhaltlichen/
schen Planung von Lehrveranstaltungen . .. ........................ .. 29261181157 {4 1 L4
5. den Nutzen der Studienberatung . ............................ .. .. . [ 93ie] 0.3
6. die Moglichkeiten, eigene Interessenschwerpunkte im Studium zv setzen . . . . . [shalsfisTeef20] 7 ] 0,2
7. den Nutzen von Veranstal 2ur Studieneinfihrung in Ihrem Fach . AT 03
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64. Fir welche Aufgaben soliten sich die studentischen Vertre-
tungen an lhrer Hochschule vordringlich sinsetzen? gor oht ehwos, voidingivh
1. Studienberatung/Studienhilfe [a
2. an Profungsbedingungen/Lehrinhalten mitarbeiten .
e 2
3. interne Hochschulpolitik/Beeinflussung der Geschehnisse in der Hochschule . . .
4. politische Vertretung nach auBen/aligemeinpolitisches Mandat . ............
5. Studentenschoft organisieren/politisches BewuBtsein bitden . ..............
6. soziale Fragen (Kontakiforderung, Wohnungssucheetc.) .................
7. kulturelle Belonge (Theoter, Konzerte etc.) . ........ooovenieniaiienn
dsentieren die derzeitigen Studen. | Watupl vl
65. In welchem AusmaB reprasentieren die de g o ot oo o
tenvertretungen (Studentenparlament/AStA) an threr Hoch- 001 23456 beulelen
schule thre personlichen hochschulpolitischen Ansichten, Interessen -
und Meinungen?
66. Die beiden folgenden Fragen betreffen einige Aspekte des wfft M.ﬂ
Erlebens und Verhaltens von Ménnern und Fraven an der Hoch- :::mm —
schule. Wie sehen Sie die Situation in threm Fach? s 2345 s
1. Studenten werden von Hochschullehrern mehr unterstitzt und gefordert als Stu- mﬂﬂ 10
dentinnen. ..o
2.In Lehrveranslolt.ungen werden die Beilrage von Studentinnen weniger ernst ﬂmﬂﬂﬂ 10
genommen als die von Studenten. ... ...
3. In meinem Fach wird von Studentinnen mehr Leistung verlangt als von Studen- mun 0.7
ten. ...
4. Die Hochschule ist hend eine Manner an der Studenti sich - 13
nur schwer zurechtfinden und durchsetzen kénnen. ..........ooooaenn Mﬂlﬁl_&lﬁ_’
5. Wie man an der Hochschule zurechtkommt, héngt nicht vom Geschlecht ob, Hﬂnmﬂﬂ ‘8
sondern von einem selber. . ... ... ... i
67. Und inwi it sti Sie den folgenden Forderungen zu, | e ;ylrme
inwieweit lehnen Sie sie ab? vollig ab o 2vn u;m
o -3-1- #l+l+
1. An Hochschulen sollten spezielle Schwerpunkte fir Forschung und Lehre dber nm lo,6
Frauenfragen eingerichtet werden. .......... ... .. ..o
i isi d aktiv for ih
2. Frauen sollten sich on den Hochschulen starker organisieren und aktiv tur thre man Lo.1
Interessen kampfen. . ..
3. Frauen sollten bei der Besetzung von Hochschuliehrerstellen bei gleichzlr Quo.li-
fikation bevorzug! werden, solange sie unter den Hochschullehrern eine Min- ﬂﬁm lo,1
derheit bilden. .. ... ... . . s
Studi ion und Studienprobl
68. Waelche Erfahrungen haben Sie im Verlauf lhres bisherigen sehe ey
Studiums in bexug auf die folgenden Aspekte gemacht? Wie m.(? it b o ‘7%
bewerten Sie ... E- 0.3
d
1. den Aufbau, die Struktur thres Studienganges
2. die inhaltich IQ |u des Lehrangeb G1e fefiAzhs(3] 0,3
. die inhaltliche 1at des Lehrangebotes -
o e s e QEEEZlE o
3. die At ind Weise der Durchfishrung von Lehrveranstaltungen
4. dn; Mi;\lvir“ L"hhkuimu v(;m Stud an der inhaltlichen/organisatori- - 1j lj 9lafn 1,3
schen Planung von Lehrveranstaltungen . .. ... .o..oooreeeeenoiioeees
5.4 der Studienb mEETRBN 0,5
. den Nutzen der Studienberatung ... ... ..o — Lo 6
sen. i i EELEEED :
6. die Méglichkeiten, eigene Interessenschwerpunkie im Studium zu setzen = 00
. CEEECED .
7. den Nutzen von Ve ltungen zur Studieneinfihrung in hrem fFach.......
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69. Geben Sie bj"o an, inwieweit Sie in den folgenden Berei- ] 69. Geben Sie bitte an, inwi it Sie in den fol den Bersi-
chen durch Ihr bisheriges Studium geférdert worden sind. Dﬂ;oml' seh; stark chen durch Ihr bisheriges Studium gefirdert worden sind. 9wy
’ 0 1 2 3 4 Sr:h'
1. fochliche Kenntnisse . e e 46 1. fochliche KenRAISSe . .. - ... oo et 4t
2 rakischeFaighaten, Bents Frobesogenha Lo 2. ki Fikeien, BoulPrasibezogsah - 111111-ro 11 28
3. soziale Fahigkeiten, Umgang mit Menschen ................ . . . . 2,0| 3. soziale Fohigkeiten, Umgang mit Menschen .. ......... ... ... ... 2,0
4. intellektuelle Fahigk (logisches, methodisches Denken) ... ... ... . . . 3,6 4. intellektuelle Fahigkeiten {logisches, methodisches Denken) .............. [am 3.1
5. arbeitstechnische Fahigkeiten, systemotisches Arbeiten . . .. .. . alislad2d6]5 ] 3,0 5. arbeitstechnische Fiihigkeiten, systematisches Arbeiten . ... .. ............ 2,8
6. Allgemeinbildung, breites Wissen m 2,2 6. Allgemeinbildung, breites Wissen . ... _............. .. ... ... 2,1
7. Autonomie und Selbstandigkeit ... . nnmmu 3,4 7. Autonomie und Selbstandigkeit 3.1
8. Keiikfahigkei, kitisches Denken ... .. .. . holi3fiefadz 7] 5] 3,0 8. Kritkfohigke, kritisches Denken 27
9. sozicles Verantwortungsbewulisein ... .. . B3f2ie ” 2,0 9. soziales VerantwortungsbewuBIsein ... ... .......... oo 2.0
10. personliche Entwicklung ganz allgemein ... E 3,3 10. personliche Entwicklung ganz ollgemein .. ................ ...l 31
70. Die Studiensituati i i I ]  er i ie at N crudi i
eriebt. Wie I‘:";::0;:'!'::‘:‘70::;u:.l::io':t:-:’l‘:::'ol:::\:;::;:: Dus berertet ma . .. Schwienigkerten :?I;b:,‘.\fli Ji" das b.:i I:;anav:‘u s b-roi.'::.l':!:::n.:::‘:::::: Do berertes mui . . . Schwenghenlen
Schwierigkeitan? keme weilg enmge yiolle Schwi;rlgkci!nn? e i e
i. das Fehlen fester Lern- ynd Arbeitsgruppen . ... | e B [;_5' 1. dos Fehlen fester Lern- und Arbeitsgruppen . . . .
2. Kontkte 2u Kommibtonen 2o finden . ... 2. Kontokte zu Kommiltonen zo finden .. .. ... ... L P
3. der Umgang mit Lehrenden 3. der Umgong mit Lehrenden F
4 Konkurrenz unier den Studierenden 4. Konkurrenz unter den Studierenden ... ... ... ..
5. die Lenstungsanforderungen im Fachstudiom 5. die Leustungsanforderungen im Fachstudium
6. Profungen effizient vorzubereiten 6. Prufungen effizient vorzubereiten FE
7. Beteligung an Diskussionen in Lehrveranstaltungen .. 7. Beteil an Disk in Lehrver, |
8. 10 der Vielfalt der Fachinhalte ene eigene Orientierung zu gewinnen | 8. 1 der Vielfalt der 'Fachmhal'e eine eigene Orientierung zu gewinnen . . .
\ikmung des Studums Gber en bis zwei Johre im voraus . . B 9. Planung des Studiums Gber ein bis zwet Jahre im voraus
71.  Undinwieweit fihlen Sie sich persanlich belastet durch . . . bes] 71. Undinwiewaeit fihien Sie sich persanlich belastet durch... uberhoupt stork
Lh:ﬂm M:m hi belastet belostet
e o 0 1 2.3 454 3,7
 cie Leistungsanforderungen im Fachstudiom ... ... .. .. 11413(19 E f f hstudiom ... .o
2. Orientierungsprobleme im Stodivm .. g;;&m 2'2‘7 ; Zjue'nnerungsprnb‘li:r:\:n?:ns:umd:xm ................................ 24
3. die Anonymitdt an der Hochschule ... e N ENUVEERRE 2,7 3. die Anonymitat an der HOCSChule . .-+ oeeeeeeee e Z;
4. bevorstehende Prifungen . . . Emmm 3,8 4. bevorstehende Prifungen .. ... ... .. ... i 47 1322129 ’
3- Inre Wohnverhaliisse ... S 1,4 5. Thre Wohoverhaitnisse . ... ... ... i 1.6
6. thre jetaige finanzielle Llage ... .. T BiiNido o Js | 2,0 6. hre jetzige finanzielle Loge A di1diuhd 2,4
7. lhre finanzielle Lage nach Abschiuf des Stdiums . nﬂn 2,2 7. Ihre finanzielle Lage nach Abschiuf des Studiums EE“EEB 2.2
& personiche Probleme (wie 2.8. Angste, Depressionen) ... ... .. . ﬂ 2,2 8. personliche Probleme (wie z. B. Angste, Depressionen) . ................. 211 di5ude | . 22
9. dos Fehlen ewerfesten Porinerbeziehung ... 521l o o]s[a]6 ] 1,9 9. das Fehlen einer festen Partnerbeziehung . . ... ... ..\ovriereeenenns Eruanna 15
10. unsicher Bervhsaussichien ... TR 10 2,5] 10. unsicher: Berufsaussichten . ... .................. TR et i1 do]7 ] 2,3
1. thre Situation ols Student generell ... 1.7 11. Ihre Situation als Student generell ... ... .........oiiieeanan B8] ¢]2] L7
72. Seit 1983 gelten fir die Forder 3 i o 3 &
e Wi bmeien S i oot gttt gt bhsrror o I T - B
oz ab N o e gelung? Wia —2-1 0 41 ’:m:z e
! Umstellung ouf Voldarlehen fir Siudierende . ... o 0,7* 1. Umstellung auf Volldarlehen fir Studierende ... ... ...« .cceeriors: EOERERME ] :(1) '?
2 TederloD des Darlehens ki die Besten eines Exomensiohrganges . 675 9] .4 2. TelerlaB des Darlehens fir die Besten eines Examensiohrganges .. ... ... ... ZEOOUHT '
et I it s Dt s ol e ds s e 80| e
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13 . JR
. 73. Was erscheint lhnen dringlich, um lhre per
73. Was erscheint thnen dringlich, um ihre persanliche Studi sitvation zu verbessern? eshoupt seht
situation zu verbessern? uherhoupt ey cht dongch dinghch
e duunghch duingikh 01 23 4 5 %
01 2345 ¢ \_ nderongen m Fachsiuc Profungs-, Studienord ee) ... | [(Hdrqrniiesfiy 2,9
gen im Fac g ) 9 DR =
1. Anderungen im Fachstudiengang (Prifungs-, Studienordnungen efc.) ... ... 2,7 : ! EEREBEB 2.6
2. Konzentration der Studieninhalte .. .............. ..o
2. Konzentration der Studieninhalte . ....................... ... .. . .. 2,4 der Prif forderungen E:\HM 3,1
. Ve rung der Prifungsanforderungen . ... ... ... ...l
3. Verringerung der Prifungsanforderungen .................. ... .. . ... 2,6 3. Verringerung . aamﬁﬂm 3,7
4. storkerer Praxisbezug des Studienganges . ............ ..o,
4. starkerer Proxisbezug des Studienganges ... ................ ... .. ... 44 " mmmﬂ 2,9
. Abschaffy von Regelstudienzeiten ................ ...
5. Abschaffung von Regelstudienzeiten ............... ... ... .. 3,0 5 . ' ([ T7T2h7P5ps) 4.0
6. haufiger Lehrveranstaltungen in kleinerem Kreis . ......................
6. haufiger Lehrveranstaltungen in Kleinerem Kreis . .................... .. 4,6 durch Lehrend mmm 3,9
. intensi Betrevung durch lehrende .. ....... ... ... ...l
7. intensivere Betreuung durch Lebrende .. ................. ... .. ... .. 4,3 7 inensivere ? Motori mwmmm@ 3,0
. feste studentische Arbeitsgruppen/Tutorien . . .............. ..ot
8. feste studentische Arbeitsgruppen/Tutorien ......................... .. numm. 3,5 8 feste stude BAISG-Srze/Sipendi Eﬂﬂmmmm 3.1
9. Erhshung der BAI6G-Satze/Stipendien ... ... ... .. ...
9. Erhohung der BAI6G-Satze/Stipendien .. ............ ... ... . ... . aa 7 Emm. . 2,8 rhonung for Stud de Ihres Faches ﬂuﬂmﬁﬁ 3.8
10. Verbesserung der Arbeif kich or Studierende |hres Faches . . ... ..
10 8L ! 12414 3,9
N mehr Beteil dglichkeiten an Forsch ojekten . ... ... ... ... Eﬂﬂ..mg
n

- mehr Beteiligungsmaglichkeiten an Forschungsprojekten .. ........... ... (8 Je [ 8fio bobi 7] 37

. Einrichtung von vBriickenkursen« zur Aufarbeitung schulischer Wi
12. Einrichtung von »Briickenkursen zur Aufarbeitung schulischer Wissenslicken

dide]idizboka] 3,7
3 - R R R R
in den Anfangssemestern ... ... E. 2,9 in den Anfangssemestern

~

5
18
. Verb g der Arbeitsmarkich fur Studierende Ihres Faches . .. . . .. ﬂﬂ.@m 43,9
9 17
15

mehiere
mehies 74. Gibt esinlhrem Fachbereich spezielie Lehrveranstaltungen, gblesnci  wenge (1-2) enuge (3—4) (S und mehr)
74. Gibtesinlhrem Fachbereich spexzielle Lehrver ftungen, ghres i wenge (1-2)  enge (3-4) (Swdn:m) die Uber die Studi dnung hi hen und in denen beson-
die iber die Studienordnung hinausgehen und in denen beson- dere Leistungsanforderungen gestelit werden?
dere Lei gsanforderungen g It werden? @ @ E] °
75. Haben Sie selbst schon an solchen Lehr Itungen teil-
75. Haben Sie selbst schon an solchen Lehrver tungen teil-

genommen, und wie ist thr interesse daran?
genommen, und wie ist Ihr Interesse daran?

a) bisher nicht tellgenommen, ware aber daran interessiert 17 1
a) bisher nicht teilgenommen, ware aber daran interessiert J b o9 9 b) bisher nicht teilgenommen und habe auch kein Interesse daran an
b} bisher nichi teilgenommen und habe auch kein Interesse daran <) hobe teilgenommen und bin westerhin doran interessiert
<) habe teilgenommen und bin weiterhin daron interessiert d) habe teilgenommen, bin aber nicht mehr interessiert
d) hobe teilgenommen, bin aber nicht mehr interessiert
- 76. Wenn Sie noch mal vor der Frage stiinden, ein Studivm
76. Wenn Sie noch mal vor der Frage stinden, ein Studium anxufangen, wie wisrden Sie sich entscheiden?
anzufangen, wie wiirden Sie sich entscheiden? {bitte nur eine Nennung)
(bitte nur eine Nennung)
it i a) noch mal dos derzeitige Studium wahlen ) . ;
@) noch mal das derzeitige Studium whlen b} ein anderes Fach studieren (bitte entsprechende Fachkennziffer aus Liste 1 oul
b) ein anderes Fach studieren (bitte entsprechende Fachkennziffer aus Liste 1 auf der | ite des Deckbl h und nebenan eintragen)
der | ite des Deckblatts h und nebenan eintragen) <) eine berufliche Ausbildung wéhlen, die kein Studium erfordert
¢} eine berufliche Ausbildung wihlen, die kein Studium erfordert d) sonstiges, und zwar
d) sonstiges, und zwor 90
- . . i
o S . 77. inwieweit treffen folgende A gen iber nach | i Wl’:,l,d
77. weit treffen folg A gen iber Stud nach | iy wilft thren persinlichen Erfahrungen zu? -':-NW o
thren persénlichen Erfahrungen zu? behoupt vol ond "
wcht v wun 01 23 456 1o
Eol I I zﬁsl ! sl 6} 1. D Student ist d leichaltrigen Nichtstudenten vorzuziehen. . mﬂm 2'1
. {4 I
1. Dos Leben als Student ist dem von gleichaltrigen Nichtstud, vorzuziehen. . 0]8]7 19152011 3.7 e eben el Suont 1 e vongle : di mmm !
8 leichaltrigen, die nicht studieren .
2. Es fehlen Kontakte zu Gleichaltrigen, die nicht studieren. .......... ... . ... E‘E‘nn 2,8 2. Es fehlen Kontakte zu Gleichaltrigen, di " o 22
) . ) 3. Als Student kann ich leichter eigene Vorstellungen verwirklichen als gl 9 1016 1923G11 ’
3. Als Student kann ich leichter eigene Vorstellungen verwirklichen als gleichaltrige T Y R
Nichtstudenten. ................................... ﬂﬂﬂﬂ 38 Lo b Bevé ng okzeptiert mlu. 2,3
. Al hwierigkeiten, von der Gbrigen Bevdlkeru .
4. Als Student hat man Schwierigkeiten, von der Ubrigen B 1 ¢ :‘ S'u;le:' hot man Schwisrigheiten, vo m 1
20 werden 8 [20h2 ho b 712 5 2.5 u werden. . .
5. Die Bedurfnisse und Interessen von Studenten werden in der Gesellschaft koum s

. Die Bedurinisse und Interessen von Studenten werden in der Gesellschaft kaum mmm 3,1
-buatksichli«gt. ................................................. 9 J15]14{22]19]15] 7] 3,0 berdcksichtigl. ... ... ool
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Mittel-

Pn)versitaten wert Mittel-
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78. Bewerten Sie persinlich die folgenden Aspekte des studen- . “
tischen Lebens eher als Vortell oder als Nachteil? Voted m 78. Bewerten Sie persinlich die folgenden Aspekte des studen- b g
1. Trennung von der Beruhwelt ................... .. ... tischen Lebens eher als Yorteil oder als Nachteil? Nachied Yooud gw\d
2. niheres Kennenlernen von Professoren / Kontakte zu Wissenschaftlern . . .. .. @ 1. Trennung von der Berufswell . ..........ooiiiii
3. fehiende Kontakte zv Gleichaltrigen, die nicht studieren .. ................ E] 9. naheres Kennenlernen von Professoren / Kontakte zu Wissenschaftlern . ...
4. spatere Familiengrndung/Heirat als Gleichalirige, die nicht studieren . . . .. . . & 3. fehlende Kontakte zu Gleichalirigen, die nicht studieren . ................. ]
5. Maglichkeiten zur i iven Beschaftigung mi politischen Fragen ... ...... 4. spétere Familiengrundung/Heirat als Gleichaltrige, die nicht studieren ....... @
6. Unsicherheit in der Lebenssituation . .. .............cooviiiiienninn.s E] 5. Méglichkeiten zur i iven Beschaftigung mit polifischen Fragen ... E
6. Unsicherheit in der Lebenssituation . . ........o.oviiiiiiiiiiiiananns
79. Sind Sieallesinallem gern Student?
48 79. Sind Sle allesinallem gern Student?
Vor 1, 9 iib.ru thechul ""d\l'll s 4'6
Binte b en Sie die beiden folgenden Fragen far die Hochschulart (Universi- Vor gen iber Hochschule und Wi hatt
1at, Fachhochschule), an der Sie zur Zeit studieren. Bitte beantworten Sie die beiden folgenden Fragen fur die Hochschulart {Universi-
11, Fachhochschule), an der Sie zur Zeit studieren.
80. In den folgenden Aspek ko Avfgaben der Hoch-
* M b (2 Krouze pro Zoile)
schule gesshen werden. Geban Sie jewells an o gogenwiige Higket B Wohgi, G e ekt 80. In den folgenden Aspekten kinnen Aufgoben der Hoch- (2 Krowzs pre Toile)
ull;vokho Wichtigkeit die Hochschule dem Aspekt gegenwartig bei- hoben soltte schule gesehen werden. Geben Sie jewails an o) gegenwiirtige Wichighet b Wd‘ﬁ"‘:', e dor spekt
mist, fove :a.h sehv a) welche Wichtigkeit die Hochschule dem Aspekt gegenwirlig bel- foben -
b) welche Wichtigkeit der Aspekt Ihrer Meinung nach haben solite. 1214 s ¥ L = h;" L gole miBt, ke v e | 5 L]
[ 458
) ki hh o, ’
1. Farderung perssnlicher Bildung/Allgemeinbildung . .. ... ............... (ORI RO [5]2 111 |3 [i22Pobs b) welche Wichtigkeit dor Aspekt threr Meinung noch haben iolte D123 45 b mhfo )23 4S8
2. Vermittlung der Methoden wi hafilichen Arbeitens 3 18 [16]20] 3 o TzTokshe 1. Forderung persénlicher Bildung/Aligemeinbildung .. ..........oovoivnt [ [1125[2111@ MEE 143028019
................. (3 ]2 Ji6fooka o] ] bo ] ) ) ) PR o131 24x]2
3. Vermitilung fachlicher Kenntnisse/Fahigkeiten ................. 10 [1]s hOhO mhﬂ [OJO ll l 5118}40&] 2. Vermittlung der Methoden wissenschaftlichen Arbeitens ................. [&] 1122[25] q J_I rl ] I II 1129
, fachlichor KenninisselFahigheiten ........oooireinens ) R o1 314233923 NNRBMEE
4. solide Ausbildung fir einen Beruf . ........ 6 Ll i 3. Vermittlung fachlicher Kenntnisse/Fahigkeiten ..............coovvvvees
" ol W [6 FeToffiofels | [4] | ATz T3 InfolaiB3) e pEEEEEEBlDRERERE
5. Forderung 2u verantwortlichem Handeln in unserer Gesellschaft . ... .. hilzonTel2] (4] (t]2 [ I3 Epd . slide Ausbidung fir einen Borof ... rriner s INDICERE
6. Bewahrung und Weitergabe der Kultur ............... bshefiziolis[ e]3] 7 IRz 5. Forderung zu verantwortlichem Handeln in unserer Gesellschaft .......... ﬁT[1120I21[15]9 [4] [aT2] | 1
ong und Welergabe der Kultur oo ) 18] 4 81111 19129
7 Wetbidong o l, i et CETEELE) (| EEEREREE 6 Benhrun o Welergae do - sl LT 3] (FTh L )
8. Grundl hung als Selbstzweck ........................ [&[7]w18h7]17] 8] fio] | (256 ie 1] 7] 7 Weiterbildung fr alle, die sich dafir interesseren . .-~ e A1l o] (2 Laleledzeds
! S TR DREEEABTEREERTE)
9. Forschung, die 2um sozialen Fortschritt beitragt ............... oha]17 0T 8]5] fo]| (1 T2 s i3] 3] 8. Grundiagenforschung ols Selbstaweck ......ooo o ovcrrrreenee s
........ 2 45| 712q20[23}21
10. Forschung, die zum technischen Fortschritt baitrdgt . ............... ... CGLE LR )| G phikdE 9. Forschung, die zum sozialen Fortschritt Belrgh ... ... .. enseereeres TEEREB BB EERER
81. In weichen Bereichen soliten die Hochschulen Ihrer Meinung - 10. Forschung, die zum technischen Fortschritt beitragt . . ........convvenes sfrohjigienzis E 51 700023120
lsllc:h vor ailem weiterentwickelt werden? Fiir wie wichtig halten | uwihig wihiyg 31, In welchen Bereichen sollten die Hochschulen threr Melnung | siv "
o 001 23 458 nach vor allem weiterentwickelt werden? Fiir wie wichtig halten |  uwidig wictig
1. Abschaffung von Zulassungsbeschrankungen .. ....................... E 3,4 Sie... 0123458
2 frmtrons do oo st ORI - e GRTEPAT 32
........ ! 3 3,7
3. verstérkte Forderung besonders begabter Studenten ... ................ EE 3,0 2. g der Ausbildungsk /mehr Studienplétze . .......... EEEEEE 31
N ] 7 ARME .
4. inhaltliche Studienreform / Entrampelung von Studiengéngen ............ u 4.2 3. verstirkie Férderung besonders begabter Studenten . .............oovee E...
v . , ; 4,2
5. hochschuldidaktische Reformen und Innovationen . . ... .. T [2T 4] 7 20f22]26] 0] Wl 4. inhaltliche Studienreform / Entrampelung von Studiengdngen . . ......... . GlaTelidatkeke] s
o - ! o ) . 27238114 .
6. gung von den an der Lehrplangestaltung ... ............. n 40 5. hochschuldidaktische Reformen und Innovationen ............oovee EEEB. .
, 373 2
7. Anhebung des Leistungsniveaus und der Prifungsanforderungen . . .. .. E LYy 6. Beteiligung von Studierenden an der Lehrplangestaltung EE@ ‘
. e 3 427 1,8
8. Steigerung der Qualitat der Lehre, besseres Lehrangebot ... ............. [1]2]s[1d20]51 7] 4,6 7. Anhebung des Leistungsni und der Prifungsanford EEB i
’ 4 p8f25) f
9. strengere Auswahl bei der Zulassung zu einem Studium .. ............... 1,7 8. Steigerung der Quolitat der Lehre, besseres Lehrangebot -EEE-
10. Herausbildung besonderer Schwerpunkie in Lehre und Forschung an den ein- 9. strengere Auswahl bei der Zulassung zu einem Studium . ... oeeee ﬂﬂﬂ e
Inen Hochschulen ... [elre[i5efis[ie] 5] " i)
zelnen Hochschulen .. ... ... . . m 2,8 10. Herousbildung besonderer Schwerpunkte in Lehre und Forschung an den ein- EEEE 3,1
11. stérkerer Wettbewerb unter den Hochschulen .. ... ............... oozl 7]6 <] 16 zelnen HOChsChUlen .. .. ... ..oinennneenenen s eeneaeaeses '
.. o — 1,5
12. groBere Selbstandigkeit der Hochschulen bei der Ausgestaltung von Studien- 11. starkerer Wettbewerb unter den Hochschulen ...........oooeeeeeieens mm
gdngen e e (719 Tiofa1 o1 [0 3,5 12, groBere Selbstandigkeit der Hochschulen bei der Ausgestaltung von Studien- ﬂﬂmﬁm 3,7
13, Errichtung von Privathochschulen . .......................... lirle]ols [5]4] 1.2 GBNGEN ... i
....... . EHOaANE
14. 2ulassungsprifungen durch die einzelnen Hochschulen ................. Baloidusle T ]3] 1,6 13. Errichtung von Privothochschulen pelts[ 7o ] ]3] '
14, Zul ih durch die ei am LS
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Mittel-
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15
82. Waelche der folgenden Miglichkeiten, Kritik an hochschul-
politischen Entwicklungen zum Ausdruck zu bringen, akzeptieren lehae ich
Sie, weiche lehnen Sie ab? frondsoizich 0b
1. Disk zwischan Hochschulleh, ern Uﬂd Studenten .................... E]
2. Auseinandersetzung in studentischen Zeitschriften und Drucksachen . . . . . ... [2]
3. Flugblétter und Wandzeitungen .................................... 5]
4. Boykott von Lehrveranstaltungen . ......... ... ..o, @
5. Institutshesetzung . ... .. il @
6. D ationen und Kundgebung B
83. Wie stehen Sie persinlich zu folgenden Ansichten iber tech- | nift it
nischen Fortschritt? sbeshoupt voll wod
whi v Qo v
0123 454
1. Der technische Fortschritt hat den Menschen Gberwiegend Gutes gebracht. . . . ﬂ E 31
2. Heutige Probleme, wie 2. B. Energiek heit oder Umwel h 33
konnen auf die Daver nur durch den technischen Fortschritt gelost werden. . . . 11]13012 [14}14]18118 v
3. Bei geringerem technischem Fortschritt kénnten wir auch ganz gut leben, viel-
leicht sogor besser. . . . 3.5
4. Der technische Forischritt ist inzwischen geféhrlich, er bedroht die Mensch
mehr ols erihnea nitzt. ... ... Lo hglﬁlll‘n 1611716 33

Rolle und Ch

hachulabzol

84. Sind Sie der Mel g, daB H im Ver-
gleich zu Leuten ohne Studium aufgrund ihrer Ausbiidung eine
besondere Verantwortung gegeniiber der Aligemeinheit haben?

85. Wie sind threr Ansicht nach Hochschulabsol durch

ihre Ausbildung — Im Vergleich zu Leuten ohne Studium — fiir fol-
gende Aufgaben vorbereitet?

. gesellschaftliche Ziele und Aufgaben formulieren

polifische Ereignisse und Verhaltnisse kritisch beurteilen

neue |deen entwickeln und Plane entwerfen

in Politik, Verwallung und Wirtschaft Fihrungspositionen innehaben

unvorhergesehene und schwierige Situationen im Beruf meistern

o oA wo

die Bevélkerung Uber soziale und politische Entwicklungen oufklaren

RNOEEEE§
BEBEDE

86. Sind Sie der Mei 9. daB Hochschulabsol
Vergleich zu Leuten ohne Studium im allgemeinen. ..

bel uns im

1. ein héheres Einkommen hoben

2. ein hoheres Ansehen haben

nein

:
H

87. Unabhingig davon, wie es heute ist, erscheint es thnen
gerechtfertigt, wenn Hochschulabsolventen im Vergleich zu Leu-
ten chne Studium., .,

1. ein hoheres Einkommenhaben ................... ...
2. ein héheres Ansehen haben

nein, nicht
gerechifertigt

0. gerechtfeng, ond awor . . .
eeos mely  viel mehy  sehw viel mel

88. Werden lhrer Meinung nach die Chancen, in unserer Gesell-
schaft aufzusteigen, gegenwiirtig eher besser, bleiben sie gleich

oder verschlechtern sie sich eher?
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82. Waelche der folgend Moglichkel Krittk an hochschul
pciltluh.n Entwicklungen zum Ausdruck zv bringen, akzeptieren
Sie, wolche lohnen Sie ab?
1. Diskussion zwischen Hochschullehrern und Studenten . . .........coovene.
2.A jersetzung in studentischen Zeitschriften und Drucksachen ........
3. Flugblétter und Wandzeitungen ............
4. Boykoht von Lehrveranstaltungen
5. InsHIUISDESEIZUNG . o oo v v eee e
6. D i Uﬂd K dgeb
83. Wie stehen Sie persénlich zu folgenden Ansichten iiber tech- mmmw “t:ﬂ
nischen Fortschritt? oty prine
6123 45 &
5 s psjafise] 3.3
1. Der technische Fortschritt hat den Menschen Gberwiegend Gutes gebracht. . . . .I-E..
. Eneriek ; s weltversch 38
. Heutige Probleme, wie z. B. 9 heit oder L. v SIS )

: k::n‘eg:auf die Douer nur durch den technischen Fortschritt geldst werden. . .. [_L_l_l_7 10 U _I_]
3. Bei gevinger:m technischem Fortschritt konnten wir auch ganz gut leben, wi ﬂ 3.3

leicht sogar besser.
4. Der technische Fortschritt ist inzwischen gefahrlich, er bedroht die Menschen ﬂ 3.0

mehr als er thnen RUIZE. ... ..o e v
Rolle und Ch von hschulabsol

Hachscholabsol im Ver-
84. Sind Sie der Mei daB

gleich zu Leuten ohne Studium aufgrund ihrer A\:stllld.ungboh;o
besondere Verantwortung gegeniber der Allg haben'

85. Wie sind Ihrer Ansicht nach Hochschulabsolventen "dur:h
ihre Ausbildung — im Vergleich zu Leuten chne Studium — fiir fol-
gende Aufgaben vorbereitet?

1. geselischoftliche Ziele und Aufgaben formulieren ...........coooeeoener
2. politische Ereignisse und Verhaltnisse kritisch beurteilen . ...........o.voe

neue Ideen entwickeln und Plane entwerfen . ...... ...

b

in Politik, Verwaltung und Wirtschaft Fihrungspositionen innehoben ........

unvorhergesehene und schwierige Situationen im Beruf meistern ...........

o »n »

. die Bevolkerung iber sozicle und politische Entwicklungen aufklaren . .......

86. Sind Sie der Mei daB Hochschulabsol beiunsim
Vergleich zu Leuten ohne Studivm im allgemeinen...

1. ein hoheres Einkommen haben .. . ........ovhvenenes PR EREERERE
2. ein hoheres Ansehen haben ... ... ..o

3. einen groBeren politischen EinfluB haben . .....ooonnirirer e

heint s lhnen
87. Unobhanglg davon, wie es heute Ist, ersc "
gerechtfertigt, wenn Heg'huhulubwlvonnn im Vergleich zu Lev:
ten ohne Studium ...

1. ein hiheres Einkommen haben
2. ein hoheres Ansehen haben . .

3. einen gréBeren politischen EinfluB haben

nein, nkht
gerechriertigt

o, erechilertigt, und zwar . . .
otwos melv  viel mehy  seby viel melv

88. Waerden threr Meinung nach die Chancen, in unserer Gesell-

werden
eher besser

schaft aufzusteigen, gegenwiirtig sher besser, bleiben sie gleich
oder verschiechtern sie sich eher?

bleben
gexh

verschledhiesn
sich eher

]
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Berufswahl und Berufsvorsteliungen 16
nein, i) 0, mi jo, mit
89. Wissen Sie schon, welchen Beruf Sie ergreifen machten? noch off s Suhesheil gaber Schsbei
by k] ]
90. Wasist lhnen persanlich an einem Beruf besonders wichtig? mhnq m”':
01 23 45 4
1. mit Menschen und nicht nur mit Sachen zv arbeiten .......... ... .. . FRBERZY 4,9
2. sicherer Arbeitsplotz .. ................. ... EE 22 3.8
3. eigene ldeen verwirklichen zu kénmen ... nnmﬂ 5,0
4. hohes Einkommen ... EEE 3,2
5. selbstandig Entscheidungen treffen zu kannen ........... ... .. . mﬂﬁ 5,0
6. Méglichkeit, andere Menschen zu fohren .............. . .. . .. Eﬂ 3,1
7. viel Freizeit ... ... BERARDE 36
8. eine Arbeit, die mir immer wieder neue Aulgabenstellt.............. .. .. ﬂnma 5,0
9. Méglichkeit zu wissenschaflicher Tatigkeit ... m 3,6
10. eine Arbeit, bei der man sich nicht so anstrengenmuBl . ... ... ..., 1,7
11. Avfgaben, die viel VerantwortungsbewuBtsein erfordern . ........ ... . .. 12 40
12. beruflich dazulernen zu kismen ... ... L 4.8
13. onderen Menschen helfen zu kénnen ... ... .. ... .. .. 4 ﬂ 44
14. qute Aufstiegsmaglichkeiten ... ... . . [8h2he3pifisTe) 3,1
15. Moglichkeiten, Unbekanntes zv erforschen .......... ... .. .. . . m'zg 3.9
16. ein Beruf, in dem man Nitzliches fur die Allgemeinheit lon kann . ... 4J6 5P paps] 43
17. Vereinborkeit von Familie und Berof ... ... ... [«Tofi3pa 3] 47
a) jo, bestimmt «) ehes nicht ) wed ncht
91. in welchem Bereich mschten Sie spdter auf Dauer tiitig sein, | | b &, velextr 9) bestant richt
und wie ist o5 fir eine Ubergangszeit?
(2 Kreuzs pro Zoile)
ovf Douer fir sine Ubergangsasit
) b 9 d g g B 9 g o
V. im Schulbereich ......... ... E @
2.im Hochscholbereich ................ ... [e]
3. im sonstigen éffentlichen Dienst ........................ ... .. . . . @
4.in Organisationen ohne Erwerbscharakler [z. B. Rundfunk, Gewerkschaften) E
5. inder Peivatwirtschob ... ...
6. ols Selbstandiger [Unternehmer oder freiberuflich .. ............ .. .. .. @
7. in alternativen Arbeitskollektiven/-projekten . ................. ... .. ... l:gj @
92. Glauben Sie, daB Sie bei der Tatigkeit, die Sie wahrschein- gonz
lich ausiiben werden, sinmal . .. vawhr- wolv:
scheinkich scheinlich
01 2.3 453
1. eigene Ideen verwirklichen werden E. 4,3
2. wissenschaftlich 1Gtig sein werden .. ... ... .. 3=
3. viel Geld verdienen werden ..... ... .. .. .. 3,0
4. in eine hohe Position oufsteigen werden . . . . ... 2,7
it hrer Arbeit zofrieden seinwerden .. ... .. . . 45
93. Walche der fol den finf Maglichkei [ vt Lhren
Berufsaussichten nach AbschluB des Studiums am néchsten?
(bitte nur eine Méglichkeit angeben)
a) kaum Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden
b} Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden, die mir wirklich 2usogt
<) Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden, die meiner Ausbildung entspricht
d) betrachiliche Schwierigkeiten, Uberhaupt einen Arbeitsplatz zv finden
€) ich weil} nicht

358

Mittel-
Fachhochschulen wert
16
Berufswohl und Beruisvorsteliungen
m‘,)ﬁsl o, mt d: mt
6 noch offen euwer Sicherhe  groBer Scherhed
f hten?
89. Wissen Sle schon, welchen Beruf Sie ergreifen méc! @ -
gonz saby
90. Wasist lhnen persénlich an sinem Beruf besonders wichtig? wideg
) 0 1 2.3 45 ¢
i 24439 4,5
1. mit Menschen und nicht nur mit Sachen zu arbeiten .. ................... g:;g o
4 GleTe Telzalslz) ,
2. sicherer Arbeilsplatz . ... ..ot mnnE o
3. eigene Ideen verwirklichen zu kénnen ......... ... L
4. hohes EINKOMMEN ... ...ouui ittt e
5. selbstandig Entscheidungen treffen zu kénnen . ......... ..ol o
sglichkeit, andere Menschen zu fishren . ................ooiiilus fea
o Mealelel andere Memihen sy B oo Vs
7. viel Freizeit .. .ot nw 50
it, die mir i .
8. eine Arbeit, die mir immer wieder neue Aufgaben stel — .
REERDTIT] 3,
9. Moglichkeit zu wissenschattlicher Tatigkeit .....................cooie ;Emﬂ Lo
10. eine Arbeit, bei der man sich nicht so anstrengenmuB .. ................ -E!mﬂ J
11. Aulgaben, die viel V gsbewuBtsein erfordern .. .............. m. 2 = o
. Aufg - ’
12. beruflich dazulernen zu kénnen ... ... ..o i EE .
13. anderen Menschen helfen zu kénnen . ........ ... unmmu .
14. gute Aufstiegsmoglichkeiten ... ... ...l Em .
15. Méglichkeiten, Unbekanntes zu erforschen . .............. e _ "
16. ein Beruf, in dem man Ntzliches fur die Allgemeinheit tunkann .. ......... BE e
17. Vereinbarkeit von Familie und Beruf . .. .. ... .o [ . _n/ : — mm T
5 b) 1o, vellht &) bestint
91. In welchem Beraich machten Sie spiter auf Dover tétig sein, ) b

und wie ist es fiir eine Ubergangszeit?

1. im Schulbereich .. ...oo.veenvrninint e
2.im Hochschulbereich ... ... ..o veiiuiiniinne e
3. im sonstigen oHentlichen Dienst .. ... vioinen i

4. in Organisationen ohne Erwerbscharakter {z. B. Rundfunk, Gewerkschaften]

eigene |deen verwirklichen werden . ... ... ... . ..ot

wissenschaftlich 1atig seinwerden ... ... .o

w o~

. viel Geld verdienen werden . ...... ...

IS

. in eine hohe Position oufsteigen werden . ..................t

v

. mit lhrer Arbeit zufrieden seinwerden . . ..... ... .. ... oc

S.inder PrivatwirtschaMft . ... ouovvn e
6. als Selbstandiger [Unternehmer oder freiberufiich) ..........cooveennens

7. in alternativen Arbeitskollektiven/-projekten . ............ioeiaieee -t —
92. Glauben Sie, daB Sie bet der Titigkeit, die Sie wahrschein- Kh;z
lich gusiiben werden, einmal. ..

' 1
EECEEDE
[eTo[ialzd2diol 2]

i
-3

HEREME

4,3
2,44
3,01
2,84
4,44

93. Waelche der folgenden finf Maglichkei kommt lhren
Berufsaussichten nach AbschiuB des Studiums am néchsten?
(bifte nur eine Maglichkeit angeben)

a} koum Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden

b} Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden, die mir wirklich 1_umg' "
¢} Schwierigkeiten, eine Stelle zv finden, die meiner A\H-bﬂdung -m.spnc
d) betrachtliche Schwierigkeiten, uberhaupt einen Arbeitsplatz zv finden

¢) ich weif nicht

U
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7
94. Haben Sie sich schon um sinen maglichen Arbeitsplatz nach ] 94. Haben Sie nch schon um einen maglichen Arbeitsplatz nach
dem Studium bemiiht? dem Studium bemiiht?

a) nein, Suche noch nicht begonnen

b} habe mich bisher nur Gber Stellenangebote informiert DL
¢} ja, habe mich bereits beworben, bisher aber ohne Erfolg p
d) io, gewisse Vorklarungen (z. 8. vorléufige Zusagen)
€) o, bereits fest geregelt

o} nein, Suche noch nicht begonnen

b) hobe mich bisher nur Gber Stellenangebote informiert

¢} jo. habe mich bereits beworben, bisher aber ohne Erfolg
d) jo. gewisse Vorklarungen (z.B. vorléufige Zusagen)

¢ jo, bereits fest geregelt

95. Wenn Sie wegen der Arbeitsmarktsituation nach dem 95. Wenn Sie wogo-: d'o.r 'Arbolumurk'munﬂu;! llnu|¢h doem
AbschiuB Cchwierial hoben, thr Berufsziel zu ver. 8 [ 9 haben, Ihr Berufsziel xu ver-
wirklichen, wie wiirden Sie sich dann verhaliten?

Aharhi

wirklichen, wie wiirden Sie sich dann verhalten?

3. Ich ware bereit, gréfere Belastungen in Kauf zu nehmen (z. B. Wohnortwech-
sel, léngere Fahrzeiten)

w

ey vy
1. Ich werde an der Hochschule bleiben, um die Wartezeit sinnvoll zu nutzen. . . . @ 1. Ich werde an der Hochschule bleiben, um die Wartezeit sinnvoll zu nutzen. . .. ]
2. Ich werde weiterstudieren (Zweit-, Aufbau-, Erganzungsstudium), um meine 2. Ich werde weiterstudieren (Zweit-, Aufbau-, Erganzungsstudium), um meine
Berufschancen zu verbessern. ...................... ... ... ... ... Berufschancen zu verbessern. ... ... ... ... i

. Ich ware bereit, grofiere Belastungen in Kauf zu nehmen (2. B. Wohnortwech-
sel, longere Fahrzeiten). .. ... .. ..ot

= B B

B B B Ei
B R A
B E B

B &

4. Ich werde versuchen, auf Berufsal iven auf gleichem fachlichem und finan- . Ich werde versuchen, auf Berufsalternativen auf gleichem fachlichem und finon-
ziellem Niveau auszuweichen. .......................co. 00 i, ziellem Niveou auszuweichen. ... ........ooeiniiieiennnieneineninns

. . )

5. Wenn ich meine fachlichen Vorstellungen realisi kann, werde ich finanzielle 5. Wenn ich meine fachlichen Vorstell kann, werde ich I

EinbuBen in Kauf nehmen,

........................................ . EinbuBen in Kauf nehmen
12 5 3 . .
6. Wenn ich meine finanziellen Vorstellungen verwirklichen kann, nehme ich ouch 6. Wenn ich meine finanziellen V°”'°““"‘99" Vf":"“"i"’)’_‘ k°"_"' ;\ehmo ich S“Ch @
eine Stelle an, die mit meiner Ausbildung nicht unbedingt in Z, g eine Stelle on, die mit meiner Ausbil nicht in
.......................... BohL e
7. Ich wiirde kurzfristig eine Stelle h die meiner fachlichen Ausbildung 7. Ich wiirde kurzlristig eine Stelie h die meiner fachlichen Ausbild @ @
nicht entspricht. ... @ @ nicht entspricht. ... ...oooiiinenieeins
. i mainar fachlich
8. Ich ware bereit, auch auf Daver eine Stelle anzunehmen, die meiner fachlichen 8. Ich wére bereit, auch auf Daver eine Stelie h die meiner E
Ausbildung nicht entspricht. . Ausbildung nicht entspricht. . ............... e
it Berufsspek i nd eine
9. Ich werde aus dem traditionellen Berufsspek gen und eine 9. Ich werde aus dem g di i pom o o gen v
olternative Form der Sicherung meines Lebensunterhaltes wihlen. ... ... .... alternative Form der Sicherung meines Lebensunterhaltes wishlen. . ......... .
ich
Einstellung zu verschisdenen Lebensbereichen Eil llung zu verschied Lebensbereiche

96. Kreuzen Sie bitte an, wie wichtig die einzelnen Lebensberel-

96. Kreuzen Sie bitte an, wie wichtig die sinzeinen Labensberei-
che fir Sie perssnlich sind.

vollg seht
uneschlig wichiig
che fiir Sie persdnlich sind.

01 23 45 %

o | 25
1. Politik und sffentiches Leben ........................... .. ... . . 3.7 I Polnk und effentichesLeben - cve 3,6
2. Kunst und Kulurelles ................................ ... . 40 BKomstund Kulorlles v 6.9
3. Freizeit und Hobbies ......................................... .. 4,8 3. Freizeit und Hobbies ............ouiiniiieriniieriiii e 2 EI! 43
4. Hochschule und Studium ................. o 43 4 Modhschule und S e >3
5. Wissenschaft und Forschung ................................ ... .. 3,4 5. Wissenschah und Forschung ..o veieenee e 41
6. Bervfund A oeit ... “0 & Berfund A 06l 4,3
7. Elternund Geschwister ... .......................... ... ... ... EE 42 7 Bternund Geschwisler s 5.2
8. Partner/eigene Familie ................... ... ... . ... ... . .. E 51 5 Portnerleigene Fomilie .+ EE 3.0
9. Geselligkeit und Freundeskreis .............. ... ... . . . . (o[ 1T2Te[:8b7e) 49 9. Geselligheit und Freundeskreis ... ... \ieeeeeeeennnnnsnnsnens
97. Kreuzen Sie bitte an, wie gut diese Eigenschaften auf Sie | it ™ 97. Kreuzen Sie bitte an, wie gut diese !Iunm&huh.n auf Sie ,q';ﬂ'mhm mﬁ:lﬂ
zutreffen. o0 cht 2 vilig 2 2utreffen, 123 456

01 23 45 %

1. kenntnisreich, gebildet . .

3.9

- konolreudiy ... BBAERANn 38 KOMGKHIEUAHG - oo e es oo et ;-HE S 4,1

selbstkritisch . BHERAN 4,2 selbstkritisch ... OO (Tafid172d300d 4.0
.ugn.nu 3,8 QNPASSUNGSDEIEIt . . . .o\ ot eteenee i

0 .
. ‘ 3,6
..ulam. 3,7 1. kenntnisreich, gebildet .. ....... ... .. ..o m-m!
x 1
3.
4
4.
4,3
[oT2TeTad2fe J4] 42| 5. verstandnisvoll, einfGhISOM . .. ... .. oo (o151
6.
1
7.
8.
9.

anpassungsbereit .
verstndnisvoll, einfohlsom .
Heiflig

fleiBig . ..o

verontwortungsbewuBt . .. ... ...

r=

3436152
;2 Y : 4 J3pe[13
i q fl4 d3 12|
[0] q2oB1 | o1 2d30[10
2[6p2]1927p
s]142d3s]14)
7 AN BREERR 3,3
[« JufioTaiaifis Te ] 3,2 44
DODEADE '
verantwortungsbewuf3t m‘nm 4 EEE“ 3,5
ehrgeizig ... Ammrmeam 3,4
religios ........ ORI e[l of9 [7] 1,9

@hrQEIZIQ .. ... ..

@ N L oa Lo

Eliofidideo]s ] 1,9
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98. Fir viele, gerade wann sie gut ausgebildet sind, ist es eine ¢
offene Frage, wis man Familie, Beruf und das notwendige Geld-
verdienen am besten in Einklang bringt. Welche Lésung wisrden For mich selbst: 98. Fir viele, gerade wenn sie gut ausgebildet sind, Ist s eine
Sie fir sich selbst und Ihren Partner am liebsten sehen, wenn Sie o b ¢ 9 offens Frage, wie man Famille, Beruf und das ""‘:."dl’..?.“.
oin Kind hétten, das noch nicht zur Schule geht? : verdienen om besten in Einklang brings. Welche Lésung wiirden for mich sefhest:
Am lieb: o X E EJ Sie fiir sich selbst und lhren Partner am lisbsten sehen, wenn Sie 0 by 9 9
m liebsten ware mir (birte nur eine Nennung): oin Kind hitten, das noch nicht zur Schule geht? E
o) volle Berufstatigkeit ¢ moloon Portner bd L[]
b} Teilzei e Am liebsten wéire mir {bitte nur eine Nennung):
) Teilzeitarbeit o fir meinos Portwer:
¢} gelegentliche Tatigkeit a) volle Berufstatigkeit 0y o9 9
d) keine Berustatigkeit b} Teilzeitarbeit
99. Wi e ) gelegentliche Tatigkeit
. @ stark interessieren Sie sich fir, ., . w ""0"' . sehe stork d) keine Berufstatigkeit
2345 ¢
1. dos allgemeine polifische Geschehen . ............................... (A5 T el BPolo] 42 99. Wis starkinteressieren Sia sich fir... R i
2. die Lokalpolitik in threr Gemeinde . ... ............................ [8 [is[ig] 2,9 1. dos allgemeine polifische Geschehen .............vvirieeeeienneeeess 2]7]11d 3,8
3. die studentische Politik an Ihrer Hochschule .. ......................... HMMMMHH 2,2 2. die Lokalpolitik in lhrer Gemeinde ..............cooiiiiiiiiiiiiiin Mm’ﬂﬂ 3,0
4. hochschulpolitische Fragen und Entwickiungen .. ....................... E 29 3. die studentische Politik an lhrer Hochschule . ................... .. o mggn 2,1
100. Wie Ist lhre Meinung zu den folgenden Aussagen iber | i, 4. hochschulpolitische Fragen und Entwicklungen ... ..................... (6 22} 2.7
unser politisches System? volbg 0b vglmm;
1. Die A d isch hiedenen | 2322210 414243 100. Wie ist lhre Meinung xu den folgenden Aussagen iber | 4, sime
. zwischen versc| nteressengruppen und ihre — nser politisches System? ®
Forderungen an die Regierung schaden dem Allgemeinwohl. .. . .. . .. ... .. [i2[3] 6 3] 1] 17 unserpe Y m—: ~2-1 0 4] ”:wv
3 . ! 1. Die Auseinand; zwischen verschied I und ihre
z Dv!r“Burge.r verliert das Recht 2u Streiks und Demonsirationen, wenn er damit Forderungen an die Regierung schaden dem Allgemeinwohl. .H. . FF ......... TR -1,3
die offentliche Ordnung gefahrdet. ................................. mﬂ -1,0
: . . R ! 2. Der Birger verliert das Recht zu Sireiks und Demonsirationen, wenn er damit
3. Injeder demokratischen Gesellschaft gibt es bestimmte Konfiikte, die mit Gewalt die alf:r?ﬂiche Ordnung gefahrdet. ... ......ooeoiieriiiinieeenines i dishdids] -0,7
ausgetragen werden missen. E. -2,3
- I ! 3. In jeder demokratischen Gesellschaft gibt es bestimmte Konfiikie, die mit Gewalt
4. Aufgabe ‘der politischen Opposition ist es nicht, die Regierung zu kritisieren, :u'sge'rag:r\\nw::dl::n emﬁsse:\e ; ¢ ) - Eﬁﬂn -2, 4
sondern sie in ihrer Arbeit zu unterstitzen. ............................ Eﬂﬂ -1,2 ‘
o IR ! 4. Aufgobe der politischen Opposition ist es nicht, die Regierung zu kri
5. Jeder Birger hat das Recht, notfalls fir seine Uberzeugungen auf die Strafle zu songem sie in ihrer Arbeit zs UOHErSIOIZON. oo eeeeieineaaeinenes ERERGON -0,7]
gehen. L [16]60] 2,4 ine U f di
6. Wirkliche Demokratisierung ist nur aulerhalb der bestehenden Instiut S. J:i:rnaurger hat das Recht, notfalls fr seine Uberzeugungen auf die StraBe zu I]ﬂmm!i 23
méglich. .. SIo ll-l lZGIlS[lO[ 6] o GEREN. Lo
- . ' 6. Wirkliche Demokratisies ist Berhalb der bestehenden Instituti
7. Unsere Demokratie hat sich bewéhrt; man solite sie deshalb vor sténdi m;gnfhe emolraliierung W o ateme @LLLLL—W 2341151816 0.3
Reformversuchen bewahren. ................... ... ... ... ... .. ... 18|120119 15]11 11 5 o7l | T
U . ! 7. Unsere Demokratie hat sich bewahrt; man sollte sie deshaib vor sténdi 0
101. Uber die Maglichkeiten, am politischen Geschehen mitzu- Reformversuchen bewahren. .. .. ... ......uoeiisoeaiineaeeiens 13017]18]181415) 7 -
‘wirken, wird oft gesprochen. Wie beurteilen Sie die folgenden ;::m st -
Aussagen? R m‘w wd vl 101. Uber die Maglichkel am politischen Geschehen mitzu-
1. For mi e X 001 23 48 ot wirken, wird oft gesprochen. Wie beurteilen Sie die folgenden
- Fur mich persénlich sind die gegenwartigen Méglichkeiten der politischen Mit- ¢ Aussagen?
witkung zufriedenstellend. .............. .| [shrkohohshiTe] 2,6
P . " L ' 1. Fr mich persanlich sind die gegenwartigen Méglichkeiten der politischen Mit- 2.7
2. Gleichg" ltigkeit gmgeniber Politik ist verantwortungslos. . ................ m 4,5 wirkung zufriedenstellend. . ... ... .. i '
3. Der normale Birger hat nicht genug Gelegenheit, auf die politi i ichg " Ifigkei G ik i 43
5 politischen Entschei- 2. GleichgItigkeit ber Politik ist verantwortungslos. . ............coee
0o EA 10 AR, e BEONIHN w1 et s oo .
. ) o ’ 3. Der normale Birger hat nicht genug Gelegenheit, auf die politischen Entschei- EEEE 4.2
4. Wenn ich merke, daB die Verantwortlichen in der Politik Fehler machen oder dungen EinfluB zu nehmen . ’
eigenméchtig handeln, schlieBe ich mich i i i fafefis fop7fa]e]
-g “ ‘>g- n, schlieBe ich mich immer denen an, die p RN 3{8 2,8 4. Wenn ich merke, doBl die Verantwortlichen in der Politik Fehler machen oder S IVSPEE I 2,8
s, D.F Politik ist in besonderem MaBe durch Unehrlichkeit und UnfairneB gekenn- eigenmachtig handeln, schlieBe ich mich immer denen an, die p ieren. ... L
zeichnet. cl7jopept 39 5. Die Poliik ist in besond Be durch Unehrlichkeit und UnfairneB gekean
. Die Politik ist in besonderem MaBe durch Unehrlichkeit und Untairnell gekenn-
6. Heutzutage sind politische Probleme so kompliziert, daB ich mir nur schwer ein ZECANL. ...t mm 3.9
Urteil doriber bilden kann. ... ._............c....... hopefo psps[o]s] 2,4 : mEEERRnE]
........... 4 6. Heutzutage sind politische Probleme so kompliziert, daB ich mir nur schwer ein m 2.6
ilo,; Wenn Sie Ihre politische Haltung i N L o Urtell dorisber bilden kann - ’
nwieweit stimmen Sie mit Positionen folgend. *
Grundrichtungen iberein, und inwieweit Iohn:n ;l::io::l;"“h" m‘: 7.1 ¢ ko 102. Wenn Sie lhre politisch. Itung insg 1 & Ich v —
| chriich 31— +1+243 inwieweit stimmen Sie mit Positi foigender politisch ® wig »
. christlich-konservative ..................................... . ... . AHHHREE -0,8 Grundrichtungen ibersin, und inwieweit lehnen Sie sie ab? -3-2-10 +14243
. 1 7 ] "y}
2. grinefalternative ... BARAAAn 0,6 1. christlich-konservotive ENEEARA 0,0
» ¥ 0,4
3. kommuniischmerssische ... ATOORRN 20 2. grunechernctme
hberale ... -0,2 3. kommunistisch-morxistische 1 B. o -
5 notional-konservative .. ... ... ... ... 5|6 2.5 4. liberaie EE“ e
o ovoisemoomche .. BOSaZa0 o8 5 nevenstiomarveive BAOBBN .3
.- o,
|6 sozoidemokrotsche ... - R EERREERREEREE: -




Mittel-

Universitaten wert
m
103. Wie stehen Sie xu den angefiihrten politischen Zielen: Wel- m o v:qm
che unterstitzen Sig, welche lehnen Sie ab? . =3-2-10 +1+2+3
1. Bewahren der Familie in ihrer herkémmlichen Form .................... 0,6
2. harte Bestrafung der Kriminalitét .. ................voiiiiiii 0,0
3. Verwirklichung der vollen Mitbestimmung der Arbeilnehmer im Befrieb . .. . . ERERENDA 1
4. Stabilitat der sozialen und wirtschaftlichen Verhaltnisse . . ................ 1,6
5. verstérkte Forderung technologischer Entwicklung . ... ................. 0,6
. P, L ; .
w2 T Entemmembachs RS Il 7 23 ¥ 7 OB 0.4
7. Durch g der vollen Gleichstellung der Frau in Beruf und Gesellschaft 2,5
8. Abschaffung des Privateigentums an Industrieunternehmen und Banken . =13
9. Sicherung der freien Marktwirtschoft und des privaten Unternehmertums . . . . L1
10. Erhahung der Verteidigungskraft und der militarischen Anstrengungen . . . ... 1,9
11, Prioritét des Umweltschutzes vor wirtschaftlichem Wachstum . ............ 2,1
12. Beibehaltung der Uberprisfung auf Verfassungstreve im Sffentlichen Dienst . . Ehelufisha [iTho] 0.5
13. verstéarkte Nutzung der Kernenergie und Errichtung von Atomkraftwerken . . . 1.2
14. starkere finanzielle und personelle Unterstitzung der Entwicklungsiand [3 [ AI 6 I 14[1) EE E 13
lehne shimine
104. Inwieweit entsprechen die folgenden Einstellungen und vollg ob volig 2y
Verhal i lhren eig Orientierungen? =3-2-10 +1+42+3
1. Infragestellen etablicuter politischer Parteien ... _................. 315 I 13[21be ] 13
2. Verzicht auf materiellen Wohistand . ................................ 0,3
S el el Enlunddergenen Ferslthat o vorongiges 1
4. Ausstieg ous den beruflichen Zwangen der gegenwartigen Gesellschalt . . . . . . IQ 116[11‘[21 Z)E:!! U l 0.1
5.E fur die Losung skologischer Probleme/Umweltschutzproblematik . 1 [[2]o o Pe] 18
6. Verweigerung Uber troditionellen Leistungsnormen . .. .. ............ - 0,2
7. Grindung von autonomen Lebens- und Arbeitskollektiven . ... ............ n 04
X 0, nein, cher  nein, habe dos
105. Anwaelchen dieser Titigkeiten sind Sie selbst beteiligt? maonchmol hobeesver  ouch richt vor
1. Mitarbeit in einem autonomen Arbeitskollektiv . ... ..................... .
2. Leben in einer alternativen Wohngemeinschaft ... ......................
3. Beteiligung an Birgerinitiativen .. ................ ... 0.
4. Beteiligung an einer Frauengruppe .....................oouiini....
5.E in der Friedensbewegung .. .............................
106. Inwieweit sind lhres Erach diese ali i gesell- h:(m;h
schaftlichen Ziele in der Bundesrepublik verwirklicht? bewteden
1. materieller Wohlstand ... ........... ... ... ..
2. soziale Gleichheit . .................... ...
3. individuelle Freiheit ....................... ... ... .. ...
4. sozioler Frieden ............ ... .. ... .. . E]
5. demokratische Beteiligung und Mitbestimmung ...................... ..
6. soziale Sicherheit .......... ... ...
7. wirtschaftliche Stabilitat . ... ... ... ... oL E
8. Salidarat .. ...
107.  Auch wenn es vielleicht sehr vereinfacht ist, wie wiirden Sie N i
Ihren politischen Standort xwischen links und rechts sinordnen? tinks recm:i::r:‘b;z?lenm
1. verglichen mit den meisten Leuten in diesem Land bin ich politisch ziemlich . . . . 32
2. verglichen mit den meisten meiner Kommilitonen bin ich politisch ziemlich . . . . . 4t
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lehne stimme
103. Wie stehen Sie zu den angefihrten politischen Zielen: Wel- volig ob volig 20
che unterstiitzen Sig, welche lehnen Sie ab? “3-2-10 #1424+
1. Bewahren der Familie in ihrer herkémmlichen Form .................... 0.9
2. harte Bestrafung der Kriminalitét .. ............cooiiiiii, 0,6
3. Verwirklichung der vollen Mitbestimmung der Arbeitnehmer im Betrieb . . . .. 1,0
4. Stabilitét der sozialen und wirtschaftlichen Verhaltnisse . .. ............... 1,8
5. verstarkte Forderung technologischer Entwickiung ..................... 1,0
6. ;or‘w') (etwa bei 5000 DM netto llr‘| Lo
7. Durchselzung der vollen Gleichstellung der Frau in Beruf und Gesellschaft [1 l 1]2{61]9 [1751‘ 2,3
8. Abschaffung des Privateigentums an Industrieunternehmen und Banken . . . ., F1,6
9. Sicherung der freien Marktwirtschalt und des privaten Unternehmertums . . . . 1,5
10. Erhshung der Verteidi kraft und der militarischen Anstrengungen . . . . .. ri,8
1. Prioritét des Umweltschutzes vor wirtschoftlichem Wachstum ... ... .. 21
12. Beibehaltung der Uberprifung auf Verfassungstreue im offentlichen Dienst . . 0.1
13. verstarkte Nutzung der Kernenergie und Errichtung von Atomkraftwerken . . . EOII 5]1 111311017] .8
14. stérkere finanzielle und personelle Unterstitzung der Entwicklungsland 3[5[o[d2ipal2g] 1,0
lehe Slimme
104. Inwieweit entsprechen die folgenden Einstellungen und vlig ob vilig
hall i thren eig Orlentierungen? =3-2-10 +1+42+3
1. Infr llen etablierter politischer Parteien . ......................... 1,0
2. Verzicht auf materiellen Wohlstand .. .............. ... 10,6
b 4 Enflng dr Samnen eraritan o vorenate 1,7
4. Ausstieg ous den beruflichen Zwingen der gegenwartigen Gesellschaft .. ... 0,1
5. Engagement fir die Losung okologischer Probleme/l ltsch blematik . 1,9
6. Verweigerung gegenib ditionellen Leistungsnormen .. ............... 10,1
7. Grindung von tebens- und Arbeitskollektiven . .. ............. 0,2
o . nein, ober e, hobe ds
105. Anwelchen dieser Titigkeiten sind Sie selbst beteiligt? wgemdBly  moochmal hobeesvor  ouch nicht wor
1. Mitarbeit in einem Arbeitskollektiv . . ...l
2. Leben in einer alternativen Wohngemeinschaft .. .............cooiin
3. Beteiligung an Birgerinitiativen ... ... ... .. .
4. Beteiligung an einer Frauengruppe ..............o.eriiaciiiiiaaiens
5. E inder Friedensbewegung .. .. .......ovireiienienniiaians
106. Inwieweit sind ihres Erach diese aligemel goseil-
schaftlichen Ziele in der Bundesrepublik verwirklicht?
1. materieller Wohlstand .. ..............coiiiiiiiiiiii s
2. soziale Gleichheit . ... .........iuiiiii s
3. individuelle Freiheit ............................ IR ETRERRRRR P
4. sozialer Frieden ... ... ... ... ..o
5. demokratische Beteili und Mitb T )
6. soziale Sicherheit ... ...........coooiiiiiiiiiii s m
7. wirtschaftliche Stabilitat ... .............. i @
8 SORAOIGY ... ...\t e
107, Auch wenn es vielleicht sehr vereinfacht ist, wie wiirden Sie lirks rechts kann ich
thren politischen Standort zwischen links und rechts sinordnen? Y 2 3 45 B 7 nicht beurteilen
1. verglichen mit den meisten Leuten in diesem Land bin ich politisch ziemlich . ... 2'4:
2. verglichen mit den meisten meiner Kommilitonen bin ich politisch ziemlich . . . . . o

365




Mi - Mittel-
ittel, Fachhochschulen

Universitidten wert wert
2 20
[ [E])
108. Wie stehen Sie zu folgenden Aussagen? m d‘m 108. Wie stehen Sie zu folgenden Aussagen? Sahopt ol und
1. Die sozialen Unterschiede fihren in der Bundesrepublik zu Spannungen und i Lonk 1. Die soziolen !Jnlarschmde N{\rgn in der Bundesrapublik zu Spannungen und ha 12345 w‘“” wedl nickt
Konflikten zwischen denen, die in der Gesellschaft oben sind, und denen, die 0123454 vel e - Konfikten zwischen denen, die in der Gesellschaft oben sind, und denen, dia
eoten sind. BEREDnM - PO S, e et [2[elulislod2d1d 3,81
2. Der gegenseitige Wettbewerb zerstort die Solidoritt der Menschen. . . . E 3,9¢ 2. Der gegenseitige Wetibewerb zerstort die Solidoritgt der Menschen. ... E 4,0
3. In unserer Geselischaft hat jeder eine faire Chance, nach oben zu kommen. . . . EEE R,3* 3in ““‘""‘G“’"“hﬂh hat jeder eine faire Chance, nach oben zu kommen. . .. EEME 2,54
4. Ohne den ifigen Wettk b kann der gesellschaftliche Fortschritt nicht 4. Ohne den gegenseitigen Wettbewerb kann der gesellschafiliche Fortschritt nicht
Gesichert werden. .. ... ... ..o itt it E B B, 1% Gesichert Werden. . ... .. ...t ﬂmmﬂmma [3 3,34
5. Ohne Wetbewerb strengen sich die Menschen nichton. .................. m 3,3* 5. Ohne Wettbewerb strengen sich die Menschennichton. .................0 BEDEEZAR 3,6 1
6. Die Gleichheit vor dem Gesetz besteht in unserem Land nur auf dem Papier, tat- 6. Die Gleichheit vor dem Gesetz besteht in unserem Land nur auf dem Papier, tat- -
sachiich sind die soziol Benochteiigten auch rechflich benachieiigh, . . . ... BEBRIRE b 3 sichlich sind die sozial Benachteiligten auch rechlich benachteiligt. . . . .. .. . . Cldidnbdedid [ 3,4 4
7. Die soziolen Unterschiede ganz abzuschaffen, st nicht maglich. . .......... AEBERER bt 7. Die soziolen Unterschiede ganz abzuschoffen, ist nicht maglich. ... HBEOTEE 5 4
8. Das Einkommen hangt in unserer Gesellschaft vor allem von der Leistung des 8. Dos Einkommen hangt in unserer Gesellschaft vor allem von der Leistung des
einzelnen @b, ... ... ... ﬂm 6 | 2,8% einzelnen ab. . ........ mmmﬂ 2 4
9. Die hohe Arbeitslosigkeit fihrt zu einer gefahrlichen Polarisierung und zu Kon- 9. Die hohe Arbeitslosigkeit fiihrt zu einer gefohrlichen Polarisierung und zu Kon-
Hikten zwischen Arbeitenden und Nichtarbeitenden. . ... .. . ....... ... O F R b % fiiten zwischen Arbeitenden und Nichtarbeitenden. . ... .............. [2TaTeh3l2alsl1d k.3 1
Sozialdaten Sozialdaten
-21 =23 =25 =27 - =31 -33 4
. 109. Wi i fj
109. Wie alt sind Sie? be.s le alt sind Sie? @ @ [ﬁ 2 24,4
0. Ihr Geschla.ht? 110. Ihr Geschlecht? "“'*‘" *
M. lhrFamilienstand? M. lhr Familienstand?
a) verheiratet of verheiratet LN
b) ledig mit fester Partnerbeziehung b) ledig mit fester Partnerbeziehung
<) ledig ohne feste Partnerbeziehung <} ledig ohne feste Partnerbeziehung
d) verw.wet, geschieden d) verwawet, geschieden
112. Haben Sie Kinder? 112, Haben Sie Kinder?
113. Anwelchem Ort studieren Sie? N3. Anwelchem Ort studieren Sle? O FRA KIEL KOB M)  ESS
(bitte rechts eintragen) {bitte rechts eintragen) [1)
N4, It thr Studi t auch lhr Hel 1?7 14, Istlhr di t auch lhr Hei t?
(Wohnort der Eltern/om Ende der Schulzeit) (Wohnort der Eltern/am Ende der Schulzeit)
a) jo o} jo
b) nein, komme aus naherer Umgebung (bis ca. 50 km), selbes Bundesland g 8 9 4 o b) nein, komme aus naherer Umgebung {bis ca. 50 km), selbes Bundesiand o B 0 4 ¢
¢) nein, komme aus niherer Umgebung (bis ca. S0 km), anderes Bundesland <) nein, komme aus niherer Umgebung [bis ca. 50 km), onderes Bundeslond
d) nein, mein Heimatort ist weiter entfernt, aber im selben Bundesland d) nein, mein Heimatort ist weiter entfernt, aber im selben Bundesiand
) nein, mein Heimatort ist weiter entfernt und in einem anderen Bundesland €) nein, mein Heimatortist weiter entfernt und in einem anderen Bundeslond
115. Waelchen SchulabschiuB haben Ihre Eltern? N5, Welchen SchulabschiuB haben thre Eltern?
(bitte nur den héchsten angeben) b o9 0 (bitte nur den hachsten angeben) g Y 9 9 9
a) Volksschule/Hauptschule Vetor: Bo] o] Volksschule/Hauptschule Vater: a
b) mitlere Reife/Realschulabschiul b} mitfers Reife/Realschulabschiufl g b 499
¢} Abitur (oder sonstige Hochschuireife) o b & 4 ¢ cd)) Abitur {oder sonstige Hochschulreife)
d) keinen Abschiul keinen Abschiufl
Mutter: . .
e) sonstiges, weifl nicht . @ @ e} sonstiges, weif} nicht
116, Und welchen beruflichen AbschiuB haben (hre Eltern? 6. Und welchen beruflichen Abschiu haben Ihre Eltern?
(bitte nur den héchsten angeben) : [bitte aur den hachsten angeben) g 8§ o9 0
a) Lehre oder gleichwertige Berufsausbildung o Leh.re oder gleichwertige Berufsausbildung @ @
b) Meisterprifung/Technikerschule oder andere Fachschule b) Meisterprifung/Technikerschule oder andere Fachschule
o) Fochhochschule, Ingenieurschule, Lehrerseminar, Padagogische Akademie 9 B 9 ) 9 Fachhochschule, Ingenieurschule, Lehrerseminar, Pédagogische Akademie LI
d) wissenschaftiche Hochschule (Universitat/TH) 9 wissenschohliche Hochschule (Universitat/TH) Mattor:
e) keinen berufiichen Abschlul Mautter: (] ¢) keinen berufiichen Abschluf} ;
f) sonstiges, wei nicht f) sonstiges, weifl nicht
117. Welche berufliche Steilung haben ihre Eltern? N7, Walche berufliche Stellung haben Ihre Eltern?
{Ist thr Vater/lhre Mutter verstorben, im Ruhestand oder arbeitslos, beziehen Sie Vater: l (Ist ihr Vater/lhre Mutter verstorben, im Ruhestand oder orbeitslos, beziehen Sie Vator: [_LJ
Ihre Angaben auf den zuletzt ausgeUbten Beruf. Tragen Sie bitte die entsprechen- ’ _:—_;":b Ihre Angaben auf den zuletzt ausgeblen Berul. Tragen Sie bifte die entsprechen- Mutter: L—IJ ) Y
den K n aus der nebenstehenden Liste ein.) moer: L1 | denk n ous der nebenstehenden Liste ein.) .
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Fr.117 Berutiiche Stellung der Eltern

Beamte:

01 im einfachen/mittleren Dienst
02 im gehobenen Dienst
03 im haheren Dienst

A lite im &ffentlichen Dienst:

04 AusfGhrende Angestelite (z. B. Schreibkraft)
05 Qualifizierte Angestellte {z. B. Sachbearbeiter)
06 Leitende/hochqualifizierte Angestelt

(z. B. Abteilungsleiter, wissenschaftl. Mitarbeiter)

Angestelite, nicht im &ffentlichen Dienst:

07 Ausfihrende Angestellte

(2. B. Schreibkrah, Verkaufer)
08 Qualifizierte Angestelite (z. B. Buchhalter)
09 Leitende/hochqualifizierte Angestell

{z. B. Prokurist, Direktor)

Arbeiter im &ffentlichen Dienst:
{auch landwirtschaftliche Arbeiter}

10 Ungelernte Arbeiter

11 Angelernte Arbeiter

12 Facharbeiter (mit Lehre)
13 Meister, Polier

Arbeiter, nicht im &ffentlichen Dienst:
(auch landwirtschaftliche Arbeiter)

14 Ungelernte Arbeiter

15 Angelernte Arbeiter

16 Facharbeiter (mit Lehre)
17 Meister, Polier

Selbstindige:

18 Kleinere Selbstandige

(z. B. kleine Einzelhandler, Handwerker)
19 Mittlere Selbstandige

(z. B. groBe Einzelhandler, Hauptvertreter)
20 GroaBere Selbstandige (z. B. Fabrikbesitzer)
21 Freie Berufe, selbstandige Akademiker

(2. B. Rechtsanwalt, niedergelassener Arzt)
22 Selbstandige Landwirte

Sonstige:

23 in Ausbildung befindlich

24 nie berufstatig gewesen, Hausfrau
25 sonstiges

26 weiB nicht

Vater Mutter

HEHM &

[-I-T<le]

C)

Fachhochschulen

21
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Fr.117 Berufliche Stellung ‘der Eltern

Beamte:

01 im einfachen/mittleren Dienst
02 im gehobenen Dienst
03 im hsheren Dienst

A lite im Sffentlichen Dienst:

04 Ausfohrende Angestelite (z. B. Schreibkraft)
05 Qualifizierte Angestellte (z. B. Sachbearbeiter)
06 Leitenda/hochqualifizierte A m

{z. 8. Abteilungsleiter, wissenschaftl. Mitarbeiter)

Angestelite, nicht im &ffentlichen Dienst:

07 Ausfohrende Angestelite

(2. B. Schreibkraft, Verkaufer)
08 Quadlifizierte Angestellte (z. 8. Buchhalter)
09 Leitende/hochqualifizierte A ll

(2. B. Prokurist, Direktor)

Arbeiter im ffentlichen Dienst:
{auch landwirtschaftliche Arbeiter)

10 Ungelernte Arbeiter

11 Angelernte Arbeiter

12 Facharbeiter (mit Lehre)
13 Meister, Polier

Arbelter, nicht im &ffentlichen Dienst:
{auch landwiﬂschafﬂiche' Arbeiter}

14 Ungelernte Arbeiter

15 Angelernte Arbeiter

16 Facharbeiter (mit Lehre)
17 Meister, Polier

Selbsténdige:

18 Kleinere Selbstandige

(2. B. kieine Einzelhandler, Handwerker)
19 Mittlere Selbstindige

(2. 8. groBe Einzelhandler, Hauptvertreter)
20 GroBere Selbstandige (z. B. Fabrikbesitzer)
21 Freie Berufe, selbstindige Akademiker

(2. B. Rechtsanwalt, niedergelassener Arzt)
22 Selbstandige Landwirte

Sonstige:

23 in Ausbildung befindlich

24 nie berufstatig gewesen, Housfrau
25 sonstiges

26 weiB nicht

Vater Mutter

[o]
(1] (0]

6]
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