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Vorwort

Die Situation der Studenten an den deutschen Hochschulen ist vor allem durch
drei Faktoren bestimmmt: Durch Auswirkungen der Reform der gymnasialen
Oberstufe auf die Studienvorbereitung und die Studieneingangsphase, durch
ein weiteres Anwachsen der Gesamtstudentenzahi auf etwa 1,3 Millionen und
schlieBlich besonders durch die Entwicklungen auf dem Arbeitsmarkt. Wichtige
Entscheidungen zur kiinftigen Gestaltung des Hochschulwesens stehen an:
Die Leistungsfahigkeit des Hochschulbereichs muB durch eine stérkere Diffe-
renzierung und eine Wiederbelebung des Wettbewerbs erhéht werden; die
Hochschulen sind soweit wie moglich offenzuhalten, um den geburtenstarken
Jahrgangen angemessene Bildungschancen zu bieten; bei der Gestaltung der
Studienangebote missen Chancen und Risiken einzelner Berufe im Beschéfti-
gungssystem starker als in der Vergangenheit beriicksichtigt werden. Das Stu-
dienangebot ist mit dem Ziel zu Uberpriifen, die Studienzeit an wissenschaftli-
chen Hochschulen auf in der Regel acht Semester zu verkirzen, die Fachhoch-
schulen weiter auszubauen und die Angebote fir ein Postgraduiertenstudium
auszuweiten.

In dieser Phase einer hochschulpolitischen Weichenstellung sind Informatio-
nen Uber die Einstellungen der Studenten selbst von besonderer Bedeutung.
Das Bild der Studenten wird in der Offentlichkeit haufig durch vereinzelte, kei-
nesfalls fur die Gesamtstudentenschaft geltende Meldungen gepréagt. Der tat-
sachliche Arbeitsablauf im Alltag der Hochschulen, die vorherrschenden Ver-
haltens- und Arbeitsweisen sowie Einstellungen der Studenten sind in der Of-
fentlichkeit nur unzureichend bekannt. Sie sind nicht nur flr das Bild der Stu-
denten in der Offentlichkeit von Bedeutung, sondern auch fur zu treffende hoch-
schulpolitische Entscheidungen in Bund, L&ndern und in den Hochschulen
selbst.

Der Bundesminister fir Bildung und Wissenschatft hat daher seit 1976 wieder-
holt reprasentative Umfragen unter den Studenten geférdert, die als Wiederho-
lungsbefragungen bestimmter Abiturientenjahrgénge durchgefiihrt wurden und
vor allem Fragen des Studienverlaufs zum Gegenstand haben.

Mit der vorliegenden vom Bundesminister fur Bildung und Wissenschaftin Auf-
trag gegebenen Untersuchung, die unter Leitung von Professor Dr. Hansgert
Peisert von einer Forschungsgruppe der Universitat Konstanz im Winterseme-
ster 1982/83 durchgefiihrt wurde, sind auf der Grundlage einer représentativen
Befragung insbesondere folgende Themenbereiche bearbeitet worden, die Ge-
genstand der aktuellen Diskussion sind: Zugangsvoraussetzungen zum wis-
senschaftlichen Studium, Studienvorbereitung und Studienmotive; Anforderun-
gen und Verhalten im Studium, insbesondere Motivation, Engagement,



Schwierigkeiten und Belastungen der Studierenden; berufliche und gesell-
schaftliche Vorstellungen der Studenten. Die Studie ist so angelegt, daB sich
thematische Verknipfungen mit anderen Untersuchungen ergeben, um wich-
tige, teilweise kontrovers beurteilte Fragestellungen auf methodisch unter-
schiedliche Weise gesicherter zu kléren. So ist auf die Ubereinstimmung hin-
sichtlich der Grunddaten zur sozialen Lage der Studierenden dieser Studie mit
Befunden der 10. Sozialerhebung hinzuweisen; ebenso bemerkenswert ist,
daB sich die Ergebnisse zum Hochschulzugang und zu Aspekten des Studien-
verlaufs mit Ergebnissen der Untersuchungen der Hochschul-Informations-Sy-
stem-GmbH weitgehend decken. Auf der Grundlage dieser Verzahnungen bie-
tet diese Studie eine Fllle weiterfihrender Einsichten in die Situation, die Be-
findlichkeit, die Studienerfahrungen und -strategien sowie die sozialen Orientie-
rungen der Studenten von heute. Vor allem zeigt sich, was Arbeitshaltung und
Motivation des Studenten angeht, ein insgesamt positives Bild der Studenten-
schaft, das einerseits durch Zielstrebigkeit und Realismus gekennzeichnet ist,
aber auch deutliche Elemente des klassischen Bildungsidealismus aufweist.

Esistvorgesehen, diese Befragung zum Wintersemester 1984/85 zu wiederho-
len, um einen Uberblick Uber die Stabilitat und Veranderungen von studenti-
schen Einstellungen im Zeitablauf zu gewinnen.

Herrn Prof. Dr. Peisert und den an der Durchfiihrung der Untersuchung und
ihrer Auswertung beteiligten Mitarbeitern spreche ich meinen Dank aus.

Dr. Dorothee Wilms

Bundesminister fir
Bildung und Wissenschaft
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I UNTERSUCHUNGSRAHMEN UND
ZUSAMMENFASSUNG

1 Ausgangspunkt und Zielsetzung

Die &ffentliche Diskussion Uber die Situation an den Hochschulen und die Ei-
gentlmlichkeiten der heutigen Studentengeneration gegeniiber friiheren ist
gekennzeichnet durch einen erheblichen Mangel an systematischen, empiri-
schen Informationen im zeitlichen Vergleich. Dies gilt fir die Zugangsvoraus-
setzungen eines wissenschaftlichen Studiums, fir Motivation und Engage-
ment, Schwierigkeiten und Belastungen der Studierenden ebenso wie fiir ihre
beruflichen und gesellschaftlichen Vorstellungen. Zwar gibt es mittlerweile
eine beachtliche Zahl empirischer Erhebungen, die sich mit Aspekten der Stu-
diensituation und Vorstellungen der Studierenden befassen, ihre thematische
Reichweite und représentative Absicherung ist jedoch oftmals begrenzt. Ins-
besondere sind punktuelle Einzelerhebungen wenig geeignet, fundierte Aus-
sagen Uber Entwicklungen und Veranderungen der Studiensituation zu ma-
chen.

Solche Zeitvergleiche iiber mehrere Studentengenerationen hinweg, die es
erst erlauben, den Stellenwert von Tendenzen und Problemzonen einzuord-
nen, sind derzeit nur fir wenige Fragestellungen méglich. Als Datenquellen
hierfiir stehen neben der amtlichen Hochschulstatistik und den Abiturienten-
befragungen des Statistischen Bundesamtes (seit 1972) in erster Linie nur die
regelmaBigen Sozialerhebungen des Deutschen Studentenwerkes (seit 1951)
sowie neuerdings die Untersuchungen der Hochschul-Informations-System
GmbH (HIS) zu Ausbildungsverlaufen von Abiturienten und Studenten (seit
1976) zur Verfligung. Gerade diese Art von Untersuchungen haben wichtige
Verénderungen aufgezeigt, etwa in den Formen des studentischen Wohnens
oder hinsichtlich der Studienwlinsche und Ausbildungsverlaufe von Abiturien-
ten, Uber die anderenfalls schwerlich AufschluB zu erhalten wére.

Fir Fragen, die uber eher formale Aspekte des Studienverlaufs und die wirt-
schatftliche und soziale Situation im Studium hinausgehen und sich auf das
Studienverhalten, auf Schwierigkeiten und Belastungen im Studium, auf allge-
meine, politische und hochschulpolitische Orientierungen und andere Fix-
punkte der 6ffentlichen Diskussion Gber Hochschule und Studenten beziehen,
ist die Herstellung solcher Informationsketten im Zeitverlauf nur ansatzweise
maoglich.




Vor diesem Hintergrund wurde das Konzept einer systematischen und diffe-
renzierten Dauerbeobachtung der Studiensituation in den 80er Jahren entwik-
kelt, das solchen Informationsllcken begegnen soll (vgl. Peisert/Bargel/Fram-
hein 1981). Es ist darauf ausgerichtet, in représentativem Umfang verschie-
dene Studentengenerationen mit einem im Kern stabilen Befragungsinstru-
ment sukzessiv zu untersuchen. In Erganzung und Arbeitsteilung zu dem An-
satz der Sozialerhebungen des Studentenwerkes und der HIS-Untersuchun-
gen zu Ausbildungswah! und Studienverlaufen soll so ein Informationsinstru-
mentarium bereitgestellt werden, das sich schwerpunktméBig auf Lernsitua-
tion, motivationale Tendenzen und Studienverhalten sowie auf studienbezo-
gene, berufliche und gesellschaftspolitische Orientierungen der Studierenden
bezieht.

Damit wird es méglich, methodisch gesichert verschiedene Studentengenera-
tionen in ihren Merkmalen und Orientierungen zu vergleichen sowie die ver-
schiedenen Entwicklungen wahrend des Studiums aufzuzeigen. Vorausset-
zung hierfiir ist die Berlicksichtigung verschiedener Facher und Hochschulen,
um die damit verbundenen unterschiedlichen Bedingungen, Verlaufe und Fol-
gen zu erfassen. Als Basiserhebung wurde im Wintersemester 1982/83 eine
reprasentative Studentenbefragung durchgeftihrt, an der sich rund 7800 Stu-
dierende beteiligten und Uber die dieser Bericht einen Uberblick gibt. Die Erhe-
bungen sollen im Abstand von zwei Jahren wiederholt werden.

Fir den thematischen Aufbau der systematischen Dauerbeobachtung wurde
ein gefachertes Fragen- und Indikatorensystem als GrundgerUst erstellt, das
im Kern stabil und vergleichbar gehalten werden soll. Dieses Grundgerist
kann im Sinne eines Baukastensystems bei den zukiinftigen Befragungen fir
verschiedene Studienphasen sowie fir aktuelle Interessen und Probleme er-
ganzt und erweitert werden.

Das thematische Grundgertst kniipft an die Konstanzer Untersuchungen zur
Situation und Sozialisation im Studium an, die von der Deutschen Forschungs-
gemeinschaft im Rahmen des Sonderforschungsbereiches 23 an der Univer-
sitat Konstanz geférdert worden sind. Im Forschungsprojekt Hochschulsoziali-
sation, an dem unter H. Peisert’s Leitung T. Bargel, B. Dippelhofer-Stiem, G.
Framhein, G. Lind, J.-U. Sandberger und H. G. Walter beteiligt sind, wurde ein
umfangreiches Frageinstrumentarium erarbeitet. In diesem Zusammenhang
wurden bereits in dem vom Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft
verdffentlichten Bericht ,Studium und Hochschulpolitik® Fragesteliungen ge-
sondert aufbereitet (vgl. Framhein et al. 1981) und fiir das Ministerium ftir Wis-
senschaft und Kunst Baden-Wiirttemberg wurde eine Untersuchung iber die
Kontakt- und Kommunikationsprobleme an den Hochschulen durchgefiihrt
(vgl. Gleich et al. 1982).

Di8_ hier entwickelten Ansétze sollen nun in repréasentativer Absicht kontinu-
ierlich weiterverfolgt werden. Ergéanzend undim Hinblick auf eine gewisse Ver-
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zahnung und Vergleichsmoglichkeiten sind bei der Entwicklung des Erhe-
bungsinstrumentariums andere Untersuchungen herangezogen worden. Dies
gilt insbesondere flr die — thematisch arbeitsteilig — auf Entwicklungsverlaufe
angelegten Untersuchungen der Hochschul-Informations-System GmbH, HIS
(z. B. HIS 1980; Lewin/Schacher 1981; Reissert/Birk 1982), des Instituts fur Ar-
beitssmarkt- und Berufsforschung, IAB (Saterdag/Stegmann 1980; Kaiser et
al. 1981; Tessaring/Werner 1981) und der Arbeitsgruppe Bildungslebensliaufe
(Bohmeke et al. 1979; Giesen et al. 1981); weiterhin wurden die Studentenun-
tersuchungen der Meinungsforschungsinstitute Infratest (1974; 1979; 1980;
1982) und IfD Allensbach (1967; 1968; 1978; 1982) sowie eine Reihe umfang-
reicherer Einzeluntersuchungen zu studentischen Erfahrungen und Vorstel-
lungen (z. B. Kaase 1970; Oehler 1974; Does 1978; Kreutz 1979; Krause et al.
1980) bei der Instrumentenentwicklung bericksichtigt.

Das thematische Spektrum firr die Dauerbeobachtung ist daher abgeleitet und
bezogen auf theoretische Uberlegungen zu den Sozialisations- und Qualifika-
tionsprozessen an der Universitét. Es beriicksichtigt die Erfahrungen der Kon-
stanzer Untersuchungen zur Hochschulsozialisation sowie die Befunde von
aktuellen Studentenuntersuchungen; und es versucht, die absehbaren Pro-
blemfelder der Hochschulentwicklung und studentischen Orientierungen ein-
zubeziehen.

Das Themenspektrum umfaBt sechs Bereiche, deren Fragestellungen und
Untersuchungsperspektiven im folgenden stichwortartig skizziert werden:

(1.) Hochschulzugang und Studienvoraussetzungen
Verteilung der Studienanfanger auf das Facherspektrum nach grundle-
genden Daten zur Person (Alter, Geschlecht, soziale Herkunft) und zur
Bildungsbiographie (Schulart, Art der Hochschulreife, Kurskombination in
der Oberstufe, Abiturdurchschnittsnote, Tatigkeiten zwischen Abitur und
Studienbeginn). Motive und Griinde fur die Fachwahl.

Von besonderem Interesse in diesem Komplex ist die subjektive Einschatzung
der Studienvorbereitung durch die gymnasiale Oberstufe und der eigenen
~Studierféhigkeit” in Abhangigkeit von Kurskombinationen, Leistungsniveau
und gewahltem Studienfach.

(2.) Fachstudium und Studienverhalten

Transparenz des Studienaufbaus, Angebot und Nutzung von Orientie-
rungshilfen. Anforderungsstrukturen im Fachstudium und ihre Bewertung
im Hinblick auf Dimensionen wie Faktenwissen, allgemeine Grundlagen,
Ubergreifende Einbindung, Sinnfragen, Forschungsbezug, Partizipation.
Umfang sowie zeitliche und sachliche Zusammenhange des Auftretens
von Studienschwierigkeiten (Anfangsschwierigkeiten, Prifungsangst,
Uberforderung).



Eine wichtige Fragestellung in diesem Bereich richtet sich auf die Folgen von
Diskrepanzerlebnissen zwischen Studienerwartungen und Studienerfahrun-
gen fir Studienmotivation und Leistungsbereitschaft.

(3.) Studentische Lebensform und soziale Situation

Grunddaten der Studiensituation (Wohnform, Finanzierung, Werkarbeit),
studienbezogene Interessen und Aktivitaten im weiteren Sinn. Inwelchem
Umfang wird der Arbeitsaufwand in den verschiedenen Fachern und Stu-
dienabschnitten als normal bzw. iberdurchschnittlich und belastend ein-
geschatzt? Soziale Kontakte zu Hochschullehrern und Studenten (Zufrie-
denheit, Meinungsklima). Beteiligung an studentischen Gruppen (Arbeits-
gruppen, Freizeitgruppen, Verbindungen, politische Hochschulgruppen).
In welchem MaBe wird der Lebensmittelpunkt innerhalb oder auferhalb
der Hochschule gesehen?

Im Zeitvergleich und im Vergleich zwischen Fachern ist insbesondere zu ver-
folgen, inwieweit im Auftreten von Problemzonen (etwa Anonymitét, Lei-
stungsdruck, Orientierungsschwierigkeiten, finanzielle Lage) Kontinuitat oder
Umgewichtung auszumachen ist.

(4.) Orientierungen gegeniiber Wissenschaft und Universitat
Erwartungen und Bewertungen gegentiber Aufgaben und Leistungen der
Universitat (Fachbildung, Persénlichkeitsentwicklung, Forschung, Elite-
bildung/Massenbildung etc.), Wissenschaftsverstandnis, Bedeutung des
Handlungsfeldes Wissenschaft und Forschung im Selbstverstandnis der
Studenten. Welche Erwartungen werden an die Universitat beziglich der
Vermittlung Uberfachlicher Eigenschaften und Fahigkeiten gerichtet (z. B.
Rationalitat, Kritikfahigkeit, soziale Fahigkeiten, praktische Qualifikatio-
nen); wie wird die soziale und politische Verantwortung von Wissenschaft-
lern und Akademikern beurteilt?

In diesem Zusammenhang ist auch zu untersuchen, welche Aspekte von

Hochschule und Studium reformbediirftig erscheinen, mit welchem Interesse

und Engagement fir Fragen der Hochschulpolitik und Studienreform gerech-

ngt werden kann, und welche Artikulations- und Beteiligungsmaéglichkeiten
hierfir vorhanden sind.

(5.) O.rientierungen gegeniiber Beruf und sozialer Zukunft
Sicherheit und Klarheit des Berufsplans; Einschatzung der Arbeitsmarkt-
chancen; Erwartungen beziiglich Einkommen und Aufstiegschancen;
KompetenzbewuBtsein und Beurteilung des Studiums im Hinblick auf er-
wartete fachliche und berufliche Anforderungen. Hierarchie der Berufs:
weng und -ziele (z. B. Interessenverwirklichung, Leistungsorientierung,
Kar_nerestreben, Sozialorientieru ng). Inwieweit besteht die Erwartung, be-
rufliche Werte und Ziele verwirklichen zu kénnen, welcher Stellenwert wird

dem Beruf unter anderen Lebensbereichen (Familie, Politik, Freizeit) zu-
gemessen?

Besondere Wichtigkeit kommt der Frage zu, wie sich die Einschatzung der Ar-
beitsmarktsituation auf die Befindlichkeit im Studium auswirkt und welche Fol-
gen sich fir Studienmotivation und Studienstrategien ergeben.

(6.) Orientierungen gegeniiber Gesellschaft und Politik

Politisches Interesse und Beteiligung, politischer Standort auf dem Links-
Rechts-Spektrum. Unterstiitzung oder Ablehnung grundlegender politi-
scher Ziele (z. B. Chancengleichheit, Mitbestimmung, Marktwirtschatt,
Familie). Struktur gesellschaftlicher Grundwerte (Freiheit, Gleichheit,
Wohlstand). Vorstellungen zur sozialen Ungleichheit und ihrer Legitimie-
rung. In welchem Umfang ist Protestbereitschaft und Protestpotential fest-
zustellen? Wie verbreitet sind alternative Orientierungen und Aktivitéten?

Wichtig in diesem Komplex ist vor allem auch die Einstellung zum Staat und
zur etablierten Gesellschaft (Gleichgultigkeit, Ablehnung, Reformengage-
ment) in ihrer Abhangigkeit von politischen Grundpositionen und von der Be-
troffenheit durch aktuelle Entwicklungen (z. B. Berufsaussichten).

Dieses Themenspektrum in seiner heuristischen Aufgliederung nach sechs
Bereichen bildet das Grundgerist fir das Erhebungsinstrumentarium und den
Fundus fiir die Bearbeitung hervorgehobener Fragestellungen zur Studiensi-
tuation und zu den studentischen Orientierungen. Wegen der Konsequenzen,
die dem Erhebungsinstrumentarium im Hinblick auf die Etablierung langerer
Informationsketten zukommt, wurden Inhalt, Aufbau und Schwerpunkte mit
dem wissenschaftlichen Beirat des Projekts, dem die Professoren Kaase
(Mannheim), Mangold (Erlangen), Oehler (Kassel) und Ruprecht (Hannover)
angehoren, sowie mit dem BMBW als Férderungsinstitution abgestimmt. Dies
gilt auch fir die Auswahl der Untersuchungsgruppen und Analyseperspekti-
ven.

Um den Anspriichen einer systematischen und differenzierten Dauerbeobach-
tung zu genligen, war die Untersuchungsgruppe so auszuwéhlen, daB sie flr
die deutschen Studierenden an Universitaten représentativ ist. Da die Erarbei-
tung differenzierter Ergebnisse angestrebt wird (etwa nach Fachzugehdrigkeit
und Semesterzahl), deren Giltigkeit —zumindest fiir einige Facher—sich auch
in verschiedenen Hochschulkontexten Uberpriifen lassen soll, muBte eine
groBe Anzahl von Studierenden angeschrieben und befragt werden (vgl. dazu
im einzelnen Kapitel 2). Zum Vergleich sind auch Fachhochschulstudenten
einbezogen worden, jedoch ohne Anspruch auf Reprasentativitat. Dies, wie
auch die Einbeziehung weiterer Hochschultypen (Fachhochschulen, Kunst-
hochschulen, Padagogische Hochschulen, Theologische Hochschulen) héatte
eine erhebliche VergréBerung des Sampleumfangs erfordert.

Die empirischen Erhebungen sollen als Querschnitterhebungen in regelmaBi-
gen Abstanden wiederholt werden. Die Vergleichbarkeit der Querschnitte
kann durch den Bezug auf die gleichen Untersuchungseinheiten und ein
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gleichbleibendes Auswahlverfahren gewéhrleistet we_rden. Es_wird ein Zwei-
Jahres-Rhythmus der Erhebungen vorgesehen, um die Aktualitat in der Dau-
erbeobachtung zu sichern und vor allem wegen der Moglichkeit, Semester-
gruppen als Quasi-Langsschnitt im Studlenverlauf zu beobachten und auf
diese Weise eine engere Verbindung der Querschnitte herzustellen.

Damit erdffnen sich drei Analysemdoglichkeiten (vgl. Abbildung 1):

(1.) Reprasentative Querschnitte '
Mit den Querschnitten kénnen zu den einzelnen Untersuchungszeitpunkten
aktuelle Aussagen gemacht werden, die fir die deutsche Studentenschaftim
definierten Hochschulbereich reprasentativ sind.

Ab der ersten Wiederholungsbefragung kénnen die Daten des ,Kerninstru-
ments* im Zeitvergleich ausgewertet werden, so da3 Veranderungen der Stu-
dentenschaft und der Studiensituation aufweisbar sind, und zwar nach Fé-
chern differenziert.

(2.) Semestergruppen

Fiir die einzelnen Querschnitte kann die Studentenschaft jeweils intern nach
Semestergruppen, z. B. Studienanfang (1. bis 3. Semester), Studienmitte (5.
bis 7. Semester), Studienende (9. bis 11. Semester) untergliedert werden.

Durch die Wiederholungsbefragungen kénnen Semestergruppen im Zeitver-
gleich kontrastiert werden (z. B. Studienanfanger 1982, 1984 etc.).

(3.) Semestergruppen als Quasi-Langsschnitt

Bei mehrmaligen Wiederholungsuntersuchungen im zweijéhrigen Erhe-
bungsrhythmus kénnen jeweils die Studienanfanger als Quasi-Langsschnitt
im Studienverlauf verfolgt werden. Bei gleichbleibendem Auswahlverfahren
ermaglicht dies &hnliche Aufschliisse wie die aggregierte Analyse eines ech-
ten Langsschnitts.

Mit der Ausgangserhebung im WS 1982/83 sind die Voraussetzungen fir
diese weiterreichenden Analyseperspektiven gelegt. Denn mit der verwirklich-
ten Stichprobe von 7817 befragten Studierenden ist sowoh! die Untersuchung
reprasentativer Querschnitte zu aktuellen Aussagen als auch die Unterteilung

nach Semestergruppen gesichert, um daran mit kinftigen Analysen ankn(p-
fen zu kénnen.

Der vorliegende Bericht soll einen Uberblick tiber Ergebnisse der Studenten-
befragung im Wintersemester 1982/83 vermitteln. Die Befunde, die das ge-

samte thematische Spektrum der Untersuchung umfassen, werdenin vier Tei-
len vorgestelit:
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Abbildung 1

Analysekonzepte fiir die Studentenuntersuchungen
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1. REPRASENTATIVE QUERSCHNITTE

o
~

Mit den Querschnitten konnen zu den
einzelmen Untersuchungszeitpunkten
aktuelle Aussagen gemacht werden, die
fiir die deutsche Studentenschaft im
definierten Hochschulbereich repri-
sentativ sind.

b) Ab der ersten Wiederholungsbefragung
kdnnen die Daten des "Kerninstrumentd'
im Zeitvergleich ausgewertet werden,
so da Veranderungen der Studenten-
schaft und der Studiensituation auf-
weisbar sind.

N

. SEMESTERGRUPPEN

a

~

Fir die einzelnen Querschnitte kann
die Studentenschaft jeweils intern
nach Semestergruppen, z.B. Studien-
anfang (1. bis 3. Semester), Studien-
mitte (5. bis 7. Semester, Studien-
ende (9. bis 11. Semester) unter-
gliedert werden.

b
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Durch die Wiederholungsbefragungen
konnen die definierten Semestergruppen
im Zeitvergleich kontrastiert werden
(z.B. Studienanfinger 1982; 1984
etc.)

3. SEMESTERGRUPPEN ALS QUASI-LANGSSCHNITT]

Bei mehrmaligen Wiederholungsuntersu-
chungen im zweijahrigen Erhebungsrhyth-
mus kdnnen jeweils die Studienanfanger
als Quasi-lLangsschnitt im Studienver-
lauf verfolgt werden. Bei gleichbleiben-
dem Auswahlverfahren ermsglicht dies
dhnliche Aufschlisse wie die aggregierte
Analyse eines echten Lingsschnitts.




I.  Hochschulzugang, Studienvorbereitung und Studienmotive

II. Anforderungen und Verhalten im Studium

Ill. Beurteilung von Studium und Studienerfahrungen

IV. Soziale Orientierungen gegentiber Beruf, Politik und gesellschaftlichen
Entwicklungen.

Zu den einzelnen Themenbereichen werden die Grundverteilungen erlautert
und es wird auf wichtige Unterschiede nach F&chergruppen, Geschlecht ung
Semesterzahl eingegangen. Die Ergebnisse beziehen sich in der Regel auf die
Befragten in universitaren Studiengangen, bei aufschluBreichen Vergleichen
wird auf Ergebnisse fiir die Befragten in Fachhochschul-Studiengangen hinge-
wiesen.

Wo es moglich und angebracht ist, werden Ergebnisse anderer Studentenun-
tersuchungen vergleichend herangezogen. Dies betrifft Aspekte des studenti-
schen Daseins und studentischer Orientierungen, bei denen haufig ein zeitli-
cher Wandel angenommen wird, wie zum Beispiel bei den Studienmotiven, in
der Kontaktsituation an der ,Massenhochschule” oder in den demokratischen
Grundeinstellungen. In diesen Fallen wird versucht, Wandlungstendenzen
durch Berucksichtigung von friiheren empirischen Studien zu bestimmen. Au-
Berdem werden Vergleichspriifungen mit anderen aktuellen Untersuchungen
bei wichtigen Fragestellungen vorgenommen, wie z. B. Studienvorbereitung,
Aufgaben der Hochschule, Berufsaussichten oder Beurteilung der techni-
schen Entwicklung.

Zwei Ubergangsphasen in der Biographie von Studierenden verdienen wegen
ihrer aktuellen Problematik besonderes Interesse. Dies ist zum einen der
Ubergang von der Schule in die Hochschule. Auf diesen Ubergang wird daher
in der Berichterstattung intensiver eingegangen. Es werden die Fachinteres-
sen und Kurswahlen in der Oberstufe des Gymnasiums im einzelnen behan-
delt (Kapitel 5), die Beziehungen zwischen schulischen Schwerpunkten und
Studienfachentscheidungen werden aufgezeigt (Kapitel 6) und die Studien-

vorbergit_ung durch die gymnasiale Oberstufe im Urteil der Studierenden wird
thematisiert (Kapitel 7).

me anderen ist der Ubergang von der Hochschule in den Beruf fur viele Stu-
dlergnde zum Problem geworden. Auch diese Phase, der Zukunftsbezug der
Studierenden, wird ausflhrlicher aufgearbeitet: Es werden die beruflichen
We”"O' stellungen und angestrebten Ttigkeitsbereiche der Studierenden er-
Iau_tert (Kapitel 18), ihre wahrgenommenen Berufsaussichten und Alternativen
bei Arbeitsmarktschwierigkeiten (Kapitel 19) sowie Folgen unterschiedlicher

tBetlerzu(;)saussichten fr Studium und politische Orientierungen dargestelit (Kapi-

'“Sgesgmt soll der Bgricht im Sinne eines Almanachs einen Uberblick tiber die
verschiedenen Studmnen‘ahrungen, das unterschiedliche Studienverhalten,
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Uber Probleme und Lésungsstrategien der Studierenden bieten. Dabei sollen
die einzelnen Kapitel wichtige Aspekte des studentischen Daseins aufgreifen
und dazu grundlegende Daten lber die Erfahrungen, Vorstellungen und Ur-
teile der Studierenden wiedergeben. Die einzelnen Kapitel und Abschnitte sind
daher auch fiir sich lesbar.

2 Durchfiihrung der Studentenbefragung im WS 1982/83

Bei der Auswahl der an der Untersuchung zu beteiligenden Hochschulen soll-
ten die unterschiedlichen Gegebenheiten der deutschen Hochschullandschaft
berucksichtigt werden. Als relevante Kriterien wurden in diesem Zusammen-
hang festgelegt: der Hochschultyp (traditionell, Neugriindung, Technische
Universitat, Gesamthochschule, Fachhochschule), der regionale Standort
(Bundesland) und die GréBe der Institution (Zahl der Studierenden). An den
beiden auszuw&hlenden Fachhochschulen solite das Spektrum der fachhoch-
schulspezifischen Studienfacher in den Bereichen Technik, Wirtschaft und So-
ziales moglichst umfassend angeboten werden. Aufgrund dieser Vorgaben
wurden die in der Tabelle 1 aufgefuihrten zehn Hochschulen zur Beteiligung an
der Untersuchung ausgewahit.

Tabelle 1
Klassifizierung der ausgewéhiten Hochschulen
Hochschule Typ Bundes- | Deutsche Studenten insges.
land | wsgig2 | wssss
UniversitdtMunchen  |traditionell BA 41600 44400
Universitat Hamburg  |traditionell HA 33800 35700
Universitat Bochum Neugrindung NW 24800 25700
Universitat Frankfurt  |traditionell HE 23900 24700
Universitat Freiburg traditionell BW 19000 19500
TUBerlin Technische Universitat BE 20500 22000
TUKarlsruhe Technische Universitat BW 11600 13000
GHEssen Gesamthochschule NW 15400 16300
FH Koblenz Fachhochschule RP 1700 1900
FH Muinchen Fachhochschule BA 9700 10800
Insgesamt 202000 214000

Quelle: Statistisches Bundesamt (1982 und 1983), Studenten an Hochschulen, Wintersemester

1981/82 sowie 1982/83.

Die Stichprobenauswahl orientierte sich an den Studentenzahlen von 1981/82.



Eine zentrale Komponente der Untersuchung liegt in der differenzierten, fach-
spezifischen Analyse studentischer Erfahrungen und Orientierungen in unter-
schiedlichen Hochschulkontexten. Um dies zu ermdglichen, ist eine Stichpro-
bengroBe von ca. 8000 Befragten vorauszusetzen. Erfahrungsgemas bewe-
gen sich die Beteiligungsquoten in empirischen, sozialwissenschattlichen Pro-
jekten mit schriftlichen Befragungen zwischen 40 und 45 Prozent, so daB ins-
gesamt ca. 19000 Studierende anzuschreiben waren. Aus diesen MaBgaben
und der Anzahl der an den ausgewahlten Hochschulen immatrikulierten deut-
schen Studierenden ergab sich, daB etwa jeder zehnte flr die Stichprobenbil-
dung zu bericksichtigen war.

Im Rahmen der Stichprobenziehung wurden aus den alphabetisch geordneten
Immatrikulationsdateien, die in dieser Form zur Vermeidung von systemati-
schen Verzerrungseffekten hinsichtlich der Geschlechtszugehdrigkeit, der Se-
mesterzah! oder des belegten Faches der Studierenden verwendet wurden,
per Zufall entsprechend viele ordentlich immatrikulierte deutsche Studierende
ausgewahlt (vgl. dazu Tabelle 2). Die Stichprobenziehung erfolgte durch Mit-
arbeiter der Referate flir studentische Angelegenheiten an den einzelnen
Hochschulen.

In Absprache mit den Hochschulen und aus datenschutzrechtlichen Griinden
wurden der Projektgruppe weder Namen noch Adressen der ausgewahlten
Studierenden zur Verfiigung gestellt. Die Erhebungsunterlagen (Fragebogen,
Anschreiben an die Studierenden, Informationsbroschiire) wurden von den
Hochschulen mit den Namen und Adressen der Studierenden versehen und
zwischen dem 8. Dezember 1982 und dem 15. Dezember 1982 versendet (le-
digtich fiir die TU Berlin erfolgte der Versand aus organisatorischen Griinden
von Konstanz aus). Im Januar 1983 erhielten alle Studierenden ein Erinne-
rungsschreiben, mit der Bitte, den Fragebogen, soweit nicht bereits erfolgt,
mdglichst bald auszufillen und zuriickzuschicken (auch die Erinnerungs-
schreiben wurden durch die Hochschulen versendet).

Die Hauptphase des Riicklaufs erstreckte sich vom 14. Dezember 1982 bis
zum 28. Februar 1983. In diesem Zeitraum kamen 7 762 ausgefiilite Fragebo-
gen zurlick, weitere 55 Fragebogen trafen zwischen dem 1. Marz 1983 und 14.
April 1983 ein. Insgesamt beteiligten sich 41,3 Prozent der angeschriebenen
Studierenden an der Untersuchung. Tabelle 2 gibt AufschluB tber die postali-
sche Erhebung und den erreichten Riicklauf. Neben den in Tabelle 2 doku-
mentierten Riicklaufzahlen trafen noch 92 nicht verwertbare Fragebogen ein
(z. B. nur eine Seite ausgefiillt).

Die externe Datenerfassung war am 13. Juni 1983 abgeschlossen. Die Daten-
auswertung wurde mit dem ,Konstanzer Statistisches Analyse System-KO-

STAS" (Nagl/Walter 1981) im Rechenzentrum der Universitat Konstanz
durchgefihrt.
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Tabelle 2
Versand und Riicklauf der Fragebogen
Hochschulen versendete Ricklauf
Fragebogen absolut in Prozent
UniMinchen 3400 1483 43,6
Uni Hamburg 3000 1190 39,7
Uni Bochum 2000 717 35,9
Uni Frankfurt 2000 783 39,2
Uni Freiburg 2000 799 40,0
TU Berlin 2000 662 33,1
TUKarlsruhe 1200 644 53,7
UniEssen') 990 329 33,2
FHEssen') 250 73 29,2
FH Koblenz 600 289 48,2
FH Minchen 1500 697 46,5
Insgesamt 18940 7666 40,5
Hochschule nicht
feststellbar?) 151 0,8
Insgesamt 18940 7817 413

') Bei der GH Essen wurde unterschieden zwischen Studierenden in Universitéts- und Fachhoch-
schulstudiengangen.

2) Bei 151 Fragebogen fehite das Deckblatt, so daB eine Hochschulzuordnung nicht moglich war.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83.

Die Repréasentativitatspriifung der Stichprobe bezieht sich auf die grundlegen-
den Merkmale Geschlecht, Studienficher, Studiensemester (Studienanfan-
ger) und Anteil der Lehramtsstudenten. Beriicksichtigung finden hierbei nur
die Studierenden der sieben Universitaten, da fiir den Bereich der Gesamt-
hochschulen und Fachhochschulen Reprasentativitat nicht angestrebt wird.

Die Verteilungen der Studierenden in den genannten Merkmalen wird mit den
Angaben der Hochschulstatistik des Statistischen Bundesamtes ftir das Win-
tersemester 1982/83 verglichen (vgl. Tabelle 3). Dieser Vergleich ergibt, daB
im realisierten Sample Manner leicht tiberreprasentiert sind (um knapp finf
Prozentpunkte). Hinsichtlich der Fachgebietsverteilung weist unsere Stich-
probe um 4,4 Prozentpunkte weniger Studierende der Sprach- und Kulturwis-
senschaften/Sport auf, wahrend Wirtschafts-, Gesellschaftswissenschaftler
und Juristen als eine Fachgruppe geringfigig haufiger vertreten sind (um 3,2
Prozentpunkte). In allen anderen Fachergruppen sind die Abweichungen zwi-
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Tabelle 3

Befragte an sieben Universitédten im Vergleich zur Studentenschatft
an Universitaten insgesamt

Universitaten

Deutsche Studie- Projekt
rendeinsgesamt |,Studiensituation®
(783702) (6278)"
- % %
Geschlecht Méanner 59,4 64,2
Frauen 40,6 3538
Insgesamt 100,0 100,0
Studienanfanger 1. Hochschulsemester 13,6 13,2
andere Semester 86,4 86,8
Insgesamt 100,0 100,0
Fachergruppen Sprachen, Kultur, Sport 30,8 26,4
Wirtschafts- und Gesell-
schaftswissenschaften,
Jura 23,5 26,7
Mathematik, Naturwis-
senschaften 19,2 19,9
Medizin 11,0 11,5
Ingenieurwissenschaften 10,1 10,5
Kunst 29 2,7
Andere 2,6 2,4
Insgesamt 100,0 100,0
Anteil der Lehramtsstudenten
Nicht-Lehramt 79,4 83,4
Lehramt 20,6 16,6
Insgesamt 100,0 100,0

') Ohne Studierende der GH Essen.

Quelle: Statistisches Bundesamt (1983)
wie Konstanzer Projekt Studiensituatio
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: Studenten an Hochschulen, Wintersemester 1982/835s0-
n WS 82/83, Fragen 2.1, 3, 47, 105.

schen den Besetzungszahlen laut der Hochschulstatistik und unserer Stich-
probe nicht nennenswert. Auch der Anteil der hier erfaBten Studienanfanger
weicht mit 0,4 Prozent kaum von dem Insgesamt der Neuimmatrikulierten im
WS 1982/83 ab.

Einen Lehramtsstudiengang haben nach den Angaben der Hochschulstatistik
20,6 Prozent aller Universitatsstudenten des WS 1982/83 belegt; dieser Quote
stehen in unserer Stichprobe 16,6 Prozent Lehramtsstudierende gegentiber.

Zusammenfassend kann gesagt werden, daB hinsichtlich der gepriften Merk-
male ein hinreichend reprasentativer Querschnitt der deutschen Studierenden
an Universitaten im WS 1982/83 realisiert werden konnte.

3 Ergebnisiiberblick

Die im Wintersemester 1982/83 befragten 6 607 Universitatsstudenten stellen
einen weitgehend reprdsentativen Querschnitt der deutschen Studenten-
schaft dar. Im nachfolgenden Ergebnisiiberblick werden wichtige Befunde zur
Studiensituation und den studentischen Orientierungen zusammengefaBt,
wobei die Zusammenstellung den einzelnen Kapiteln folgt.

© Hochschulzugang, Studienvorbereitung und Studienmotive (11)

In Teil Il werden Befunde zum Hochschulzugang, zur materiellen Situation, zur
schulischen Vorbereitung auf das Studium sowie zu Motiven und Erwartungen
an ein Studium dargestelit.

Kapitel 4

Hinsichtlich des Hochschulzugangs ist festzustellen, daB der ,klassische*
Weg zum Universitatsstudium liber das Gymnasium seit Mitte der 70er Jahre
wieder zugenommen hat (1976: 84 %; 1982: 90 %) und ,unkonventionelle“
Zugangswege entsprechend abgenommen haben; dies gilt insbesondere fiir
den Weg Uber ein Fachhochschulstudium (1976: 7 %; 1982: 3 %). Gleichzeitig
hat sich der Anteil von Abiturienten an Fachhochschulen drastisch erhoht
(1976: 11 %; 1982: liber 30 % ; vgl. auch die Befunde der 10. Sozialerhebung).

Der ,klassische* Weg vom Gymnasium ins Fachstudium an der Universitét er-
folgt allerdings vielfach Uber Umwege. Abgesehen vom Wehrdienst/Zivildienst
(50 % der Manner), hat etwa ein Finftel der befragten Studierenden zunichst
eine berufliche Ausbildung oder Tatigkeit begonnen und fast ein Fiinftel zu-
nachst ein anderes Fach studiert.

Bei der Studienfachwahl zeigen sich die traditionellen geschlechtsspezifi-
schen Entscheidungsstrukturen. Frauen gehen verstarkt in sprach- und kultur-
wissenschaftliche Studiengénge, Manner entscheiden sich eher fiir ein Stu-
dium im mathematisch/naturwissenschaftlichen Bereich.
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Studierende aus Arbeiterfamilien (14 %) sind im Vergleich zur Quote der Ar.
beiterschaft an der Gesamtbevoélkerung (ca. 40 %) weiterhin an Universitaten
unterreprésentiert. Die meisten Studierenden (40 %) stammen aus Familien
deren Véter Angestellte sind. Zwischen Studentinnen und Studenten beste:
hen hinsichtlich der sozialen Herkunft keine grundsatzlichen Unterschiede.

Fast die Halfte der Befragten (47 %) finanziert das Studium hauptsachlich
Uber die Eltern, 38 Prozent erhalten Mittel nach dem BAf6G. Im Durchschnitt
haben die Studenten wahrend des Semesters 720,— DM monatlich zur Verfi-
gung. Zwei Drittel kommen mit der finanziellen Ausstattung ganz gut zurecht
ein Drittel nennt aber deutliche Probleme. Die finanzielle Lage wird vor allem’
dann als schwierig eingeschatzt, wenn weniger als 700,— DM im Monat verfiig-
bar sind und gleichzeitig nicht bei den Eltern gewohnt wird.

Die. Wohnsituation — die groBte Gruppe (30 %) wohnt bei den Eltern — ent-
sp.ncht in vielen Féllen nicht den Wiinschen der Studierenden. Am liebsten
wirden sie‘in einer eigenen Wohnung mit einem Ehepartner, Freund oder ei-
ner Freundin zusammen leben (zwei Fiinftel). Deutlich weniger beliebt sindin-
teresganterweise Studentenwohnheime (4 %), offensichtlich deshalb, weil
dort die Méglichkeiten des konzentrierten Lernens und Studierens sowie das
personliche Wohlbefinden ungiinstiger eingeschatzt werden.

Diese Informationen dienen dazu, die im Wintersemester 1982/83 befragte
S'tudentenschaft in jenen Voraussetzungen und Randbedingungen des Stu-
diums zu chal.'akterisieren, die im Rahmen der Erhebungen des Studenten-
werks zur sozialen Lage der Studierenden im Mittelpunkt der Aufbereitungen

stehgn {vgl. Kath et al. 1980; Schnitzer et al. 1983), wobei weitgehende Uber-
einstimmungen festzustellen sind. .

Kapitel 5

El'ggf;tﬁfhwergunkt. der Erhebung im Wintersemester 1982/83 bildet die Pro-
Einfﬂhmnvor; achinteressen und Kurswahlen in der Oberstufe, die seit
Der Zeit Snkf LneuQeStahete” Oberstufe (NGO) kontrovers diskutiert wird.
Méglichlfeit v er Befragung bietet in gewisser Weise zum letzten Mal die
Oberstufenf,orIer auch Vergleiche zwischen den Absolventen verschiedener
HOChschuIberZir:' anzustellen: Abgesehen von den Studierenden, die ifre
(10%), haben gz'g“ng auf unkonventionellem Wege erworben haben
neue Ob rozent der Befragten die herkémmliche, 58 Prozent die

erstufenform besucht, wobei die NGO entsprechend ihrer zeitlichen

Einfihrung bei den jin ituri i 5 - i i
. " geren Abiturientenjahrgéngen stetig zunimmt (Abitur-
jahrgénge vor 1974:10%; 1979 und spétér: 72 %?. ° (

Bei i .

kL?r:dd: n(gaCher-t eressen in der Oberstufe haben die Facher Gemeinschafts-

Deutsch Kesc ichte, Geographie, Sozialkunde) und Biologie, weiterhin
» Runst/Musik, Sport sowie Englisch und Mathematik einen besonders
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hohen Stellenwert. In dieser Interessenverteilung gibt es zwischen ehemali-
gen Schillern der herkdmmlichen und der reformierten Oberstufe nur geringe
Unterschiede, wie dies auch (vgl. Kapitel 6) fiir die spatere Verteilung ihrer Stu-
dienfacher gilt. Viel gravierender sind — entsprechend auch den gangigen Vor-
stellungen — die Unterschiede in den Interessenauspragungen von Mannern
(starker interessiert im mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich) und
Frauen (stérker interessiertim sprachlich-musischen Bereich wie auch an Bio-
logie; vgl. Tabelle 13 und 14 sowie Abbildung 3).

Fir die NGO wird im einzelnen nachgezeichnet, welche Zusammenhange ZWi-
schen Fachinteressen und der Wahl von Grundkursen und Leistungskursen
im 12. und 13. Jahrgang bestehen. Hierbei ist zu bilanzieren, daB sich die
Fachinteressen deutlich in den Leistungsschwerpunkten niederschlagen, was
wiederum zu deutlichen geschlechtsspezifischen Unterschieden fihrt (vgl. Ta-
belle 17 sowie Abbildung 5). Kursierende Vermutungen, Schiller wirden sich
bei der Wahl ihrer Leistungsschwerpunkte und Abiturfacher — gegen den ei-
gentlichen Sinn der Oberstufenreform — nur wenig von ihren Interessen leiten
lassen, finden keine Bestatigung und unterstreichen Befunde anderer Unter-
suchungen, die in dhnliche Richtung weisen. Zugleich ist daran zu erinnern,
daB bei den Schiilern die Interessen vielfaltig gestreut sind und Interesse und
Leistung in der Regel nicht gegensatzlich sind, sondern sich gegenseitig be-
dingen.

Kapitel 6 .

Die Moglichkeit, in der NGO individuelle Facherschwerpunkte zu bilden, hat
im Verhalten bei der Studienfachwahl keine auffalligen Verénderungen be-
wirkt. Ahnlich wie im Vergleich der Interessenstrukturen sind in der Verteilung
der Absolventen der neugestalteten Oberstufe (NGO) und der herkdmmlichen
Oberstufe (HGO) auf die Fachergruppen nur geringfigige Unterschiede fest-
zustellen (vgl. Tabelle 18).

Ganz im Sinne der Oberstufenreform, wird von den NGO-Absolventen die
Méglichkeit der individuellen Schwerpunktsetzung in den beiden letzten
Schuljahren vielfach im Sinne einer fachlichen Studienvorbereitung genutzt.
Besonders deutlich ist dies in den Ingenieurwissenschaften und Naturwissen-
schaften festzustellen (vgl. Tabelle 19). Gleichzeitig ist darauf zu verweisen,
daB die Entsprechung zwischen schulischen Leistungsschwerpunkten und
Studienfachwahl nicht vollstandig ist, so daB mit einem gewissen MaB an Hete-
rogenitat in der fachlichen Studienvorbereitung zu rechnen ist.

Wer seine schulischen Leistungsschwerpunkte in Ubereinstimmung mit dem
spateren Studienfach gewéhlt hatte, beurteilt dies im Nachhinein iberwiegend
glinstig, ganz im Gegensatz zu den Mitstudenten, die in der Schule andere
Schwerpunkte gesetzt hatten (vgl. Abbildung 6).
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Kapitel 7

Unzufriedenheit Uber eine unzureichende schulische Studienvorbereitung
ist unter den Studierenden weit verbreitet. Nur 20 Prozent fiihlen sich durch die
Oberstufe insgesamt fir ein Studium gut vorbereitet, fiir 30 Prozent ist dies
nicht zutreffend.

Diese negative Einschatzung der allgemeinen Studienvorbereitung ist bei Ab-
solventen der NGO und HGO gleichermaBen verbreitet und kann daher kei-
nesfalls der Oberstufenreform angelastet werden. Ihre Bilanz fallt im Urteil der
NGO-Absolventen nicht so unginstig aus, wie es aus der 6ffentlichen Diskus-
sion erscheinen mag. Die Gegeniiberstellung der Oberstufenformen spricht
sogar eher zugunsten der reformierten Oberstufe: ihre Absolventen fiihlen
sich in verschiedenen Aspekten inhaltlicher, methodischer und arbeitstechni-
scher Art etwas besser auf ihr Fachstudium vorbereitet (vgl. Abbildung 7). Der
Unterricht hat ihnen etwas mehr SpaB gemacht, bot mehr Gelegenheit, eige-
nen Interessen und Neigungen nachzugehen und hat die Studienfachwahl
eher erleichtert (vgl. Abbildung 8); deutlich seltener allerdings — und in Uber-
einstimmung mit einem wichtigen Kritikpunkt — meinen die Absolventen der
NGO, im Vergleich zu denen der herkdmmlichen Oberstufe, eine gute Allge-
meinbildung erhalten zu haben. Inwieweit die Méglichkeit zur friheren Spezia-
lisierung auf Kosten der Allgemeinbildung von den Absolventen selbst als Vor-
teil oder Nachteil bewertet wird, bleibt dabei zunachst eine offene Frage.

Die allgemeinen Urteile Uber die reformierte Oberstufe sind zu differenzieren,
wenn man die Einschétzung der Studienvorbereitung bei entsprechender oder
entgegengesetzter Studienfachwahl Uberpriift. Bei den Studierenden des ma-
thematisch-naturwissenschaftlichen Bereichs sind erhebliche Unterschiede
auszumachen: Wenn sie entsprechende Leistungskurse in der Oberstufe be-
Iggt hatten, bezeichnen sie ihr fachliches Grundlagenwissen viel haufiger posi-
tiv, als wenn sie nur entsprechende Grundkurse gewahit hatten. Auch in der
allgemeinen Studienvorbereitung und bezuglich der Schwierigkeiten und Be-
lastungen im Studium beurteilen Studierende im mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Bereich ohne entsprechende Leistungsschwerpunkte in der
Qberstufe ihre Situation ungiinstiger. Ahnlich unterscheiden sich Studierende
in den Ingenieurwissenschaften und der Medizin, je nachdem ob sie ihr Stu-
dium durch entsprechende Leistungskurse vorbereitet hatten oder nicht.

Bei Studierendej‘n ir_n sprachlichen Bereich ist es demgegentiber von geringe-
rer Bedeutung fiir die Bewaitigung der Studienanforderungen, ob sie bereits in
der Oberstufe entsprechende Leistungskurse belegt hatten.

In dlgsen unterschiedlichen Auswirkungen schulischer Schwerpunktsetzun-
gen im sprachlichen Bereich und im mathematisch-naturwissenschaftlichen
B_erelch driickt sich aus, daB im kulturwissenschaﬂlich-sprachlichen Bereich
eine ,,generalistische“ Studienvorbereitung ausreicht, wahrend im mathema-
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tisch-naturwissenschaftlichen Bereich eine ,spezialistische® Vorbildung fur
die Bewaltigung der Studienanforderungen wichtig ist.

Kapitel 8 '
LaBt sich schon bezliglich der Kurswahl in der Oberstufe eine recht weitge-
hende Ubereinstimmung mit den fachlichen Interessen feststellen, so gilt min-
destens ebenso fiir die Studienfachwahl, daf sie ganz iberwiegend interes-
sen- und begabungsorientiert erfolgt und Orientierungen an Einkommens-
oder Arbeitsmarktchancen weit geringeres Gewicht haben. Solche Motiva-
tionsstrukturen, die auch in anderen Untersuchungen belegt sind, stehenim
Gegensatz zu mancherlei Annahmen, die tiber die heutige Studentengenera-
tion verbreitet sind. Gerade bei den Motiven flir das gewéhite Studium sind al-
lerdings die starken Unterschiede zwischen den Fachrichtungen hervorzuhe-
ben, die es verbieten, die Studentenschaft als Ganzes charakterisieren zu wol-
len (vgl. Tabelle 24 und 27).

Dementsprechend ergeben sich auch fir den erwarteten persdnlichen Nutzen
eines Hochschulstudiums sehr unterschiedliche fachspezifische Profile, die
innerhalb der Facher lber die Semestergruppen hinweg weitgehend stabil
bleiben: in den Sozial- und Geisteswissenschaften werden die Chancen des
Studiums als Moratorium vor dem Berufsbeginn besonders hervorgehoben;
ferner auch das besondere Fachinteresse, das sich bei Medizinern dann mit
der Perspektive des Helfens, bei Naturwissenschaftlern mit einer stéarker be-
tonten Wissenschaftsorientierung verbindet. Demgegenuber betonen Wirt-
schaftswissenschaftler — dhnlich wie angehende Juristen und Ingenieure — ver-
gleichsweise haufiger die erhofften Einkommens- und Statusvorteile. Diese
unterschiedlichen Akzentuierungen des erwarteten Nutzens sind in allen
Fachrichtungen vorrangig mit der Vorstellung verbunden, aufgrund des Stu-
diums spéter eine interessante Arbeit zu haben.

@ Anforderungen und Verhalten im Studium (lll)

Teil 1ll befaBt sich damit, wie die Studierenden die Aufgaben der Hochschule
und die Anforderungen im Studium einschatzen (Kapitel 9) und wie sie ihre so-
ziale Situation an der Hochschule beschreiben (Kapitel 10). Der Informations-
stand der Studierenden Giber Studium und Hochschulpolitik, ihre Einschatzun-
gen der Aufgaben der studentischen Vertretung und ihre Sicht der Stellung der
Frau an der Hochschule werden behandelt (Kapitel 11 und 12); es wird ferner
ein Uberblick iiber Studienstrategien und Studienplanung (Kapitel 13),
Aspekte des Lern- und Arbeitsverhaltens und die subjektive Einschatzung von
Studienleistungen und Studienerfolg gegeben (Kapitel 14).
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Kapitel 9

Bezuiglich der Aufgaben der Universitét ergeben sich im ,Ist-Soll“-Vergleich
aus der Sicht der Studierenden erhebliche Diskrepanzen zwischen Wirklich-
keit und Wiinschen, und zwar besonders in den Ausbildungs- und Bildungs-
aufgaben der Universitat, die die Interessen der Studenten unmittelbar ber(h-
ren. Die Befragten unterstreichen durchweg (zu mehr als vier Finftel), daB die
Universitat eine solide Berufsausbildung vermitteln und zur Férderung persén-
licher Bildung beitragen sollte, aber nur wenige sehen diese Aufgaben einge-
16st (vgl. Abbildung 9). Bemerkenswert ist auch, daB die langjéhrigen Bem-
hungen von Hochschuldidaktik und Studienreform nicht vermocht haben, bei
den Studierenden den Eindruck eines gut gegliederten Studienaufbaus zu er-
wecken; nur ein Finftel kommt zu dieser Einschétzung (vgl. Tabelle 31).

Im einzelnen ergeben sich aus den Charakterisierungen der Befragten von
Verhéltnissen und Anforderungen in ihrem Fachstudium bemerkenswerte
Abweichungen, die schon im ersten Uberblick die unterschiedlichen »Fachkul-
turen” ansatzweise hervortreten lassen (vgl. Tabellen 31 und 32). Besonders
deutlich gruppieren sich auf der einen Seite Juristen, Ingenieurwissenschatt-
ler, Mediziner und Naturwissenschaftler, die ihr Studium durch hohe Lei-
stungsanforderungen bestimmt sehen, Geistes- und Sozialwissenschaftler
auf der anderen Seite, deren Studium etwas kommunikativer angelegt ist und
von denen sehr wenige hohe Leistungsnormen und -anspriiche angeben.

Kapitel 10

Bei der Beurteilung der Kontaktsituation sind die pauschalen Aussagen (iber
Isolation und Anonymitat im Studium zu qualifizieren: Kontakte zu Kommilito-
nen, yvie tbrigens auch zu Freunden auBerhalb der Universitat und zur Fami-
lie, sind im allgemeinen recht haufig vorhanden, der »Organisationsgrad® in
hochschulischen Gruppen ist dagegen eher niedrig einzuschéatzen. Kontakte
zu Lehrenden sind selten. Sie ergeben sich erwartungsgeman mit hdherer Se-
mesterzahl haufiger; aber auch Studierende, die bereits im 10. Semester stu-
dieren, haben zu etwa einem Drittel nie Kontakt zu einem Professor.

Rund die Hélfte‘:}_ der Befragten wiirde sich mehr Kontakte zu Kommilitonen und
Professoren wiinschen. Betreuungs- und Beratungsmaéglichkeiten werden zu-

meist a}s \(orhanden angesehen, was auch solchen Studenten vor Augen
steht, die sie bisher noch nicht genutzt haben.

Trotz der verbreiteten Kontakte unter den Studierenden sind Gefiihle der Be-
deutur)gslosigkeit des einzelnen, des Untergehens in der Masse, Erlebniswei-
sen, die fir ein bis zwei Flnftel der Befragten charakteristisch sind. Bei haufi-
geren Kontakten zu Hochschullehrern wie zu Kommilitonen verringert sich das
Anonymitétsgefiihl unter den Studierenden zum Teil in starkem MaBe.
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Die Ergebnisse zur Kontaktsituation der Studierenden im Wintersemester
1982/83 stimmmen fast vollig mit Befunden friherer Studentenuntersuchun-
gen aus den 60er und 70er Jahren Uberein. Ganz offensichtlich ist mit dem
starken Anstieg der Studentenzahlen keine Verschlechterung der Kontaktsi-
tuation eingetreten, was nicht zuletzt auf den parallelen Anstieg der Hoch-
schullehrerstellen zurtickzufiihren ist. Wenn auch keine Verschlechterung der
Kontaktsituation an der ,Massenhochschule® gegenlber friher festzustellen
ist, bleibt die Kontaktsituation zu Hochschullehrern fur die groBe Mehrheit der
Studierenden nach wie vor unbefriedigend, was sich auch am Stellenwert des
verbreiteten Kontaktmangels im Spektrum studentischer Schwierigkeiten und
Belastungen erkennen 1aBt.

Kapitel 11

Im Gegensatz zum hohen Stand des allgemein-politischen Interesses der Stu-
dierenden, ist Informiertheit und Interesse flir Hochschulpolitik und Studen-
tenpolitik eher niedrig einzustufen. Die Aufgaben der studentischen Vertre-
tungen an den Hochschulen werden relativ iibereinstimmend im studien- und
hochschulinternen Bereich gesehen, sowie in sozialen und auch noch kulturel-
len Belangen der Studentenschaft. Das allgemein-politische Mandat und die
Aufgabe, die Studentenschaft zu organisieren und zu politisieren, sind demge-
genuber in der Studentenschaft selbst kontrovers (vgl. Tabelle 41).

Kontrovers sind auch ,harte” Kritik- und Protestformen gegeniber hoch-
schulpolitischen Entwicklungen, wie Institutsbesetzungen, Stérungen von
Lehrveranstaltungen oder Gremiensitzungen. Nur Minderheiten von weniger
als 10 Prozent sind grundsétzlich zu solchen Protestformen bereit, aber ein
weiteres Drittel akzeptiert sie in Ausnahmefallen, so daB von Fall zu Fall mit ei-
nem beachtlichen Beteiligungspotential zu rechnen ist. Gut die Hélfte der Stu-
dierenden lehnt solche Protestformen grundsétzlich ab.

Kapitel 12

Eine direkte Benachteiligung von Frauen an der Universitat wird nur von klei-
nen Anteilen der Studentinnen und Studenten angegeben. Dies gilt sowohl fur
die globale Einschétzung ihrer Situation im Fachbereich als auch flir spezifi-
sche mdgliche Aspekte ihrer Benachteiligung.

Ausgesprochen feministische Forderungen fir den Hochschulbereich finden
bei knapp einem Drittel der Studentinnen und bei etwa 15 Prozent ihrer mann-
lichen Kommilitonen engagierte Zustimmung. Generell 16sen Forderungen
nach Schwerpunkten der Forschung tber Frauenfragen oder nach der bevor-
zugten Besetzung von Hochschullehrerstellen mit Frauen ausgesprochen
kontroverse Reaktionen aus, und zwar nicht nur unter den Studenten, sondern
auch unter Studentinnen.
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Kapitel 13

In Kapitel 13 wird gezeigt, wie eine Reihe von Strategien und Méglichkeiten
des Studienverlaufs von den Befragten eingeschatzt werden (z. B. Speziali-
sierung, Studium generale, schneller StudienabschluB, Auslandsstudium,
Hochschulwechsel, hochschulpolitisches Engagement). Dabei treten teil-
weise erhebliche Diskrepanzen auf, je nachdem, ob der personliche oder der
berufliche Nutzen ins Auge gefaBt wird. Dies gilt insbesondere fiir eine friihzei-
tige fachliche Spezialisierung und einen schnellen StudienabschluB, beides
Aspekte, die flr die persénliche Entwicklung wenig vorteilhaft, fir die berufli-
chen Chancen dagegen als sehr niitzlich eingeschatzt werden (vgl.Abbildung
14). Gleichzeitig sind auch erhebliche Diskrepanzen zwischen der Bewertung
und der Realisierung von Studienstrategien zu verzeichnen; dies betrifft zum
Beispiel das Auslandsstudium, das sowohl unter personlicher wie beruflicher
Perspektive (iberwiegend positiv bewertet, aber bekanntlich nur selten reali-
siert wird (finf Prozent der Befragten haben im Ausland studiert).

Uberraschepd und eher in Widerspruch zu den bisherigen Konstanzer Unter-
suchungen ist die weitgehende Akzeptanz von Festlegungen und Reglemen-

tierungen des Studiums: nur ein Viertel der Befragten wiinscht sich explizit gro-
Bere Freirdume im Studium.

Kapitel 14
Mit i_hren bisherigen Studienleistungen ist die Mehrzahl der Befragten (58 %)
zufneqen, wobei jedoch zwischen den Fachergruppen zum Teil deutliche Un-
terschlede bestehen (vgl. Abbildung 15). Gut zwei Finftel der Befragten sind
allerdings hinter ihren eigenen Leistungserwartungen zuriickgeblieben. Die
Sellbstbeurteilung der Studienleistungen und das Gefiihl der Zufriedenheit falit
bei Stqdenten mit guten Noten verstandlicherweise besser aus als bei denjeni-
gen, die schlechtere Noten im Zwischenexamen erhalten haben. Auch das
Lgrn- und Arbeitsverhalten steht im Zusammenhang mit den Studiennoten:
wahr_end sich alle Studierenden eine relativ hohe Anstrengungs- und Einsatz:
bereitschaft im Fachstudium attestieren, sind diejenigen aus der oberen Lei-
stungs.gruppe besonders leistungsmotiviert, erfolgszuversichtlich und fachlich
engagl'ert. Schlechtere Studienleistungen gehen einher mit einer Abnahme
der Lelstungsmotiviertheit und Erfolgszuversicht, vermindern das Selbstver-
trauen‘ sowie f:ile Anstrengungsbereitschaft und steigern die Priifungsangst
Erfolgim StL'!dlum wird liberwiegend auf die eigenen Fahigkeiten und Anstren-'
gungen zurlickgeflihrt, zur Erklarung schlechterer Leistungen werden eher
L{mwe.l'tfaktoren wie didaktische und fachliche Fahigkeiten von Lehrenden und
die GréBe von Lehrveranstaltungen herangezogen (vgl. Abbildung 16).
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@ Beurteilung von Studium und Studienerfahrungen (1V)

In Teil IV wird behandelt, welche Schwierigkeiten und Belastungen die Studie-
renden besonders betreffen und wie sie die Studentenrolle, die Vor-und Nach-
teile eines Studiums sehen (Kapitel 15 und 16). Weiterhin wird auf Forderun-
gen und Wiinsche zur Studiengestaltung eingegangen (Kapitel 17).

Kapitel 15
Sowohl im Bereich von Leistung/Fachinhalten/Prifungen, wie auch im Bereich

von Kontakt und Kommunikation mit Kommilitonen und Professoren berichten
erhebliche Anteile der Befragten (ber einige oder groBe Probleme und
Schwierigkeiten (vgl. Tabelle 50). Als starke Belastung werden insbesondere
bevorstehende Prifungen empfunden (45%), was man in gewisser Weise
noch als ,normale” Reaktion einstufen mag. Problematischer scheinen die re-
lativ hohen Anteile der Befragten, die Orientierungsprobleme im Studium, die
Anonymitat an der Hochschule, die beruflichen Zukunftsaussichten und per-
sénliche Probleme (wie z. B. Angste und Depressionen) als starke Belastung
ihres Studentendaseins empfinden (jeweils rund ein Funftel; vgl. Tabelle 51).

Dies giltinsbesondere fiir Studierende aus Familien an-und ungelernter Arbei-
ter sowie ausfuhrender Angestellter. Es ist zu unterstreichen, daB sich in die-
ser Gruppe, die etwa neun Prozent aller Studierenden ausmacht, die Bela-
stungen durchgehend tiber alle Aspekte der Studiensituation und des studen-
tischen Daseins haufen, nicht zuletzt auch in finanzieller Hinsicht. Demgegen-
{iber stellt sich fur Studierende aus Familien freiberuflicher Akademiker, gro-
Berer Selbstandiger, hdherer Beamter und leitender Angestellter das Studium
relativ giinstig und belastungsfrei dar.

Kapitel 16

Zur Einordnung des Stellenwertes von Problemen und Belastungen im Stu-
dium ist es wichtig, darauf hinzuweisen, daB die Studentenrolle dennochins-
gesamt durchweg positiv bewertet wird: zwei Drittel der Befragten sind alles in
allem sehr gern Studenten, nur drei Prozent sehr ungern. Insgesamt werden
im studentischen Dasein im Vergleich zur Situation von gleichaltrigen Nicht-
studenten deutlich mehr Vorteile gesehen.

Die meisten wiirden wiederum ein Studium beginnen (86 %), und zwar Uber-
wiegend auch im gleichen Fach (71 %; Mediziner: 91 %) — trotz mancherlei Kri-
tikpunkte an Studienaufbau und Lehrangebot (vgl. Tabelle 54) und obwohl
auch Bildungserwartungen, die an ein Studium gerichtet werden, nur teilweise
eingeldst erscheinen (vgl. Tabelle 55).

Die Studierenden sehen sich in ihren fachlichen Kenntnissen in besonderem
MaBe geférdert. Weitgehende Férderung durch das Studium haben sie auch
hinsichtlich ihrer intellektuellen Fahigkeiten und ihrer persénlichen Entwick-
lung erfahren. Einen Mangel an Forderung konstatieren sie vor allem hinsicht-
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lich ihrer praktischen und berufsbezogenen Fahigkeiten sowie der Ausbildung
von sozialem VerantwortungsbewuBtsein.

Kapitel 17

Probleme und Belastungen im Studium sind weiterhin im Spiegel der Forde-
rungen und Wiinsche zu betrachten, die zur Verbesserung der personlichen
Studiensituation fur wichtig erachtet werden.

Entsprechend den erlebten Defiziten in der Kontaktsituation und im Praxisbe-
zug des Studiums hélt eine Mehrheit der Studierenden Lehrveranstaltungenin
kleinerem Kreis, eine intensivere Betreuung durch Lehrende sowie einen star-
keren Praxisbezug ihres Studienganges fiir sehr dringlich, um ihre Studiensi-
tuation zu verbessern. Auch die Verbesserung der Arbeitsmarktchancen fiir
Studierende des eigenen Faches wird noch von fast der Halfte als sehr dring-
lich hervorgehoben. Verbesserungen im Lern- und Leistungsbereich, wie An-
derungen der Fachstudiengange, Verringerung der Priifungsanforderungen
oder Konzentration der Studieninhalte, sind nur fiir gerade ein Flinftel von ahn-
licher Dringlichkeit (vgl. im einzelnen Tabelle 59).

Interessant ist hier ein gewisser Widerspruch in den Ansichten: Wahrend auf
der allgemeinen Ebene von Hochschulreformkonzepten die inhaltliche Stu-
dienreform/Entriimpelung von Studiengangen breite Unterstiitzung findet,
sind Anderungen im Fachstudiengang und die Konzentration der Studienin-
halte unter den individuellen Wiinschen zur Verbesserung der persénlichen
Studiensituation weniger bedeutsam.

Studentenvertreter in Fachschaften und Hochschulgremien betonen in ihren
Stellungnahmen zur Verbesserung der Studiensituation und zur Wichtigkeit
verschiedener Hochschulreformkonzepte zwar manche Aspekte, unterschei-
den sich aber nicht grundsétzlich von jenen Studierenden, die als , schwei-
gende Mehrheit* apostrophiert werden, weil sie an hochschulpolitischen An-

gelegenheiten nicht teilnehmen oder sich dafiir nicht interessieren (vgl. Abbil-
dung 21 und 22).

® Soziale Orientierungen (V)

In.Teil V werden Orientierungen und Vorstellungen behandelt, die tiber das un-
mittelbare Erfahrungsfeld von Studium und Hochschule hinausreichen. We-
gen der gegenwartigen Bedeutung der Ubergangsproblematik von der Hoch-
schule in den Beruf werden die beruflichen Vorstellungen (Kapitel 18) und die
enNarFeten Berufsaussichten (Kapitel 19) ausfihrlich behandelt: dartber hin-
aus wird untgrsucht, welche Folgen ungiinstige Berufsaussichten fiir das Stu-
diumund pohtische Orientierungen haben (Kapitel 20). Die politischen Haltun-
gen und Ziele der Studentenschaft werden in Kapitel 21 thematisiert. Sie sind
in Zusammenhang zu sehen mit gesellschaftlichen Orientierungen, vor allem
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gegeniiber sozialer Ungleichheit, alternativen Strémungen und der techni-
schen Entwicklung, die in Kapitel 22 dargestellt werden.

Kapitel 18

Unter den beruflichen Wertvorstellungen sind den Studierenden eine selb-
standige Arbeit und die Anforderungen durch immer wieder neue Aufgaben
am wichtigsten. Insgesamt stehen in ihrer beruflichen Werthierarchie Aspekte
der Autonomie, des Gefordertseins, des beruflichen Dazulernens, aber auch
des Allgemeinwohls im Vordergrund. Insofern schatzen sie Berufswerte als
besonders wichtig ein, die in das traditionelle akademische Wertespektrum
gehoren und zugleich als angemessen fur jene Berufstatigkeiten gelten, die
sie einmal spéter ausfillen sollen.

Karriere- und Statusanspriiche an die Berufstatigkeit sind zweitrangig. Es
Uberwiegt eine idealistische, auf Autonomie und Selbstverwirklichung gerich-
tete Orientierung, wahrend materielle Aspekte nur fir wenige bedeutsam sind.
Die Tendenz zur Vermeidung von Anstrengung wie der Wunsch nach viel Frei-
zeit sind seltener als vielfach unterstelit wird (vgl. Tabelle 63).

Die Angaben der Studierenden Giber die Tatigkeitsbereiche, in denen sie spé-
ter beruflich tatig sein mochten, lassen weder ein groBes AusmaB an Inflexibi-
litdt erkennen, noch zeigen sie eine fixierte Praferenz fur den offentlichen
Dienst oder eine strikte Ablehnung der Tatigkeit in der Privatwirtschaft. Eine
»Versorgungsmentalitat” istin der Studentenschaft weniger verbreitet als viel-
fach unterstellt wird.

Ein kleiner Teil der Studierenden (6 %) ordnet sich alternativen Strémungen so
fest zu, daB sie in solchen Lebenszusammenhangen auch ihre Berufsperspek-
tive sehen.

Kapitel 19

Ungunstige Berufsaussichten und die Unsicherheit, ob sich die individuellen
Berufsvorstellungen verwirklichen lassen werden, sind schon im Studium ein
wichtiges, bisweilen stark belastendes Thema. Zwei Fiinftel der Befragten er-
warten Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden, die ihrer Ausbildung entspricht
oder Uiberhaupt einen Arbeitsplatz zu finden. Entsprechend den unterschiedli-
chen Arbeitsmarktperspektiven bestehen in dieser Einschétzung sehr groBe
Unterschiede zwischen den Fachrichtungen. Am stérksten sind Geistes- und
Sozialwissenschaftler von den Arbeitsmarktproblemen betroffen (etwa drei
Viertel), aber auch unter den Naturwissenschaftlern und Juristen erwarten
zwei Funftel betrachtliche Schwierigkeiten.

Vor diesem Hintergrund ist die groBe Mehrheit der Befragten bereit, finanzielle
EinbuBen und andere Belastungen (z. B. Wohnortwechsel, lange Fahrzeiten)
in Kauf zu nehmen, um ihr Berufsziel verwirklichen zu konnen. Es besteht auch
ein erhebliches MaB an Flexibilitat fur kurzfristiges Ausweichen in andere Be-
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reiche; auf Dauer wilrden allerdings nur wenige eine Stelle annehmen wollen,
die ihrer fachlichen Ausbildung nicht entspricht (vgl. Tabelle 69).

Von hochschulpolitischer Bedeutung ist, da3 etwa 10 bis 20 Prozent der Be-
fragten bei Arbeitsplatzschwierigkeiten weiterstudieren wollen, um die War-
tezeit sinnvoll zu nutzen und ihre Berufschancen dadurch verbessern zu kén-
nen. Die Hochschule bei Arbeitsmarktschwierigkeiten als ,Warteraum* oder
»zusatzlichen Qualifikationsraum“ zu nutzen, erwagen Uberwiegend Studie-
rende, die in ihren Studienmotiven und beruflichen Werten wissenschafts-
orientierter sind.

Kapitel 20
Mit schlechteren Berufsaussichten wird die Frage gewichtiger, inwieweit da-
durch Folgen fiir Studium und politische Orientierungen auftreten.

DaB die schlechteren Berufsaussichten an den Studierenden nicht spurlos
vorlibergehen, zeigen die vermehrten Schwierigkeiten und erhéhten Bela-
stungen in manchen Bereichen des Studiums, insbesondere bei Orientie-
rungsproblemen im Studium, bei personlichen Problemen (wie Angste, De-
pressionen) und im Bereich von Kontakt und Kommunikation. Im Bereich der

Lgistungserbringung und Prifungsvorbereitung treten solche Zusammen-
hénge jedoch nicht auf.

Studierende mit schlechteren Berufsaussichten erwagen bedeutend haufiger
einen Fachwechsel und noch haufiger die Studienaufgabe ernsthaft. Die Be-
eintrachtigung durch schlechtere Berufsaussichten ist auch daran erkennbar,
daB diese Studierenden haufiger sich von ihrem Fachstudium und auch der
Hochschule abwenden wiirden, wenn sie die Chance hétten, noch einmal zu
wahlen. Sie wiirden dann zu (iber einem Fiinftel (22 %) auf ein Hochschulstu-

dium verzichten; Studierende, die kaum Schwierigkeiten erwarten, dagegen
nur zu finf Prozent,

Vorbehalte gegeniiber den bestehenden Institutionen und eine kritische Hal-
tur_lg der demokratischen Wirklichkeit gegeniiber sind in allen Féachergruppen
bei schlechteren Berufsaussichten ausgepragter. Die groBere Entfremdung
von den demokratischen Verhaltnissen wird bei schlechten Berufsaussichten
nc?ch verstarkt durch eine weitergehende Distanzierung gegentiber den Par-
teien, dem Parlamentarismus und dem gegenwartigen politischen System.

Dieses kritischere Klima, das bei schlechten Berufsaussichten um sich greift
ohne daB es auf diese allein zuriickzufiihren ist, erhalt seine Brisanz zuséitzlich’
dadurch, daB sich radikale Protestbereitschaft im Rahmen der demokrati-
schgn Grundeinstellungen erhdht. Von solchen Tendenzen und Entwicklun-
gen ist kein Facherbereich der Hochschule ausgeschlossen.
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Kapitel 21

Zur lilustration der politischen Orientierungen der Befragten werden vier Be-
reiche herangezogen: politische Beteiligung, demokratische Einsteliungen,
Vorstellungen tber die Legitimitat des politischen Systems sowie politische
Ziele.

In iberwiegender Mehrheit weisen die Studierenden Uberzeugungen auf, die
mit den demokratischen Grundwerten konvergieren. Gleichzeitig sind kritische
Vorstellungen Gber die verwirklichte Demokratie und ihre Bewahrung verbrei-
tet. Ein Drittel der Studenten stimmt dem Satz zu: ,Wirkliche Demokratie ist nur
auBerhalb der bestehenden Institutionen méglich“. Wird einerseits Gewalt bei
der Austragung von gesellschaftlichen Konflikten Gberwiegend abgelehnt, so
sind andererseits zwei Drittel der Meinung, daB Streiks und Demonstrationen
rechtmaBig sind, auch wenn sie die 6ffentliche Ordnung geféahrden.

Inihren politischen Zielen setzt die Mehrheit der Studierenden andere Priori-
taten als die etablierten Parteien: Sie sehen die gegenwiértige Politik zu stark
am Wachstum und zu wenig an der Lebensqualitat orientiert. Die staatliche
Uberwachungspraxis erscheint vielen undemokratisch, das Demonstrations-
recht gefahrdet (vgl. Tabelle 78).

In der Zielhierarchie der befragten Studenten stehen liberal-egalitire Ziele
ganz oben (gleiche Bildungschancen, Gleichstellung der Frau im Beruf), wah-
rend die Ablehnung einer Erhdhung der militarischen Anstrengungen den ne-
gativen Pol bildet. DaB ein GroBteil der idealistischen und radikal-demokrati-
schen Haltungen der Studenten durchaus mit einer konstruktiven Einstellung
gegeniber den gegebenen gesellschaftlichen Verhaltnissen vereinbar ist,
zeigt die Unterstiitzung von politischen Zielen wie ,,Stabilitat der sozialen und
wirtschaftlichen Verhaltnisse® (81 %), ,Sicherung der freien Marktwirtschaft
und des privaten Unternehmertums* (63 %) oder die ,Bewahrung der Familie
in ihrer herkémmlichen Form“ (59 %; vgl. Abbildung 27). Diese allgemeine
Zielhierarchie variiert stark zwischen den Fachergruppen.

Kapitel 22
Zwischen den politischen Orientierungen und den Einstellungen gegeniiber
gesellschaftlichen Entwicklungen bestehen enge Zusammenhinge. Dies
zeigt sich sowoh! in der Gewichtung gleichheitsbezogener politischer Ziele wie
in den Uberwiegend egalitaren Grundhaltungen der Studierenden, wennes um
soziale Gleichheit und Gerechtigkeit geht.

Gut die Halfte der Studierenden bezeichnet die sozialen Unterschiede in der
Bundesrepublik als groB, konflikitrachtig und ungerecht. Die Halfte stimmt
auch der Aussage zu, daB die Gleichheit vor dem Gesetz in unserem Lande
nur auf dem Papier steht, sozial Benachteiligte auch rechtlich benachteiligt
sind. Dieser Einstellung entspricht, wenn jeder zweite Befragte den sozialen
Frieden in der Bundesrepublik zu wenig verwirklicht sieht und wenn acht von
zehn Studenten mehr gesellschatftliche Solidaritat fordern.
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Eine kritische Einschatzung der Gesellschaft wird jedoch mehrheitlich nicht
von einer radikal-egalitaren Position aus vorgetragen: nur 15 Prozent halten es
far mdglich, die sozialen Unterschiede ganz abzuschaffen; drei Viertel halten
dies nicht fir moglich.

Dieser Komplex wird aus der Perspektive verschiedener Facher sehr unter-
schiedlich beurteilt. Wirtschaftswissenschaftler und Juristen akzeptieren die
gegenwartigen gesellschaftlichen Verhiltnisse eher, wahrend Sozial- und
Geisteswissenschaftler eine deutlich kritischere Position vertreten.

Schon aus den politischen Zielen ist deutlich, daB wirtschaftliches Wachstum
und technische Entwicklung in der Studentenschaft nicht ohne weiteres als
Fortschritt angesehen werden. Fragt man weiter nach alternativen Orientie-
rungen, zum Beispiel Verzicht auf materiellen Wohlstand, Ausstieg aus beruf-
lichen Zwéngen, Beteiligung an autonomen Lebens- und Arbeitskollektiven,
so lassen sich die Befragten angesichts solcher Konzepte grobgesehenindrei
Gruppen teilen: etwa die Halfte hat hierzu keine dezidierte Meinung, ein knap-
pes Viertel lehnt solche Uberlegungen eindeutig ab und ein gutes Viertel
stimmt solchen alternativen Orientierungen nachdriicklich zu.

Ergénzt man diesen Komplex noch um die Einstellungen gegeniiber Tech-
nik, zeigen sich nur wenige (13 %) davon Uberzeugt, daB der technische Fort-
schritt gutes gebracht hat und auch weiterhin bringen wird, wahrend zwei Fiini-
tel der Ansicht sind, daB der technische Fortschritt inzwischen die Menschen
mehr bedroht als ihnen nutzt und daB wir bei geringerem technischen Fort-
schritt vielleicht sogar besser leben wiirden. Wiederum trennen sich die Gei-
ster deutlich nach den verschiedenen Féchergruppen; fast zwei Drittel der So-
zialwissenschaftler finden sich auf dem kritischen Pol, gegenliber nur einem
Viertel unter den Wirtschaftswissenschaftiern. Aber selbst in den Natur- und
Ingenieurwissenschaften findet sich eine Reihe von Studierenden, die nicht
ohne Vorbehalt der technischen Entwicklung gegeniberstehen: Skepsis ge-
gentiber Technik ist daher nicht ohne weiteres als Desinteresse an Technik
oder als Technikfeindlichkeit zu verstehen, sondern auch als verantwortu ngs-
bewuBte Haltung gegenuiber diesen Entwicklungen.
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Il Hochschulzugang, Studienvorbereitung und
Studienmotive

4 Hochschulzugang, Studienfachentscheidungen und mate-
rielle Lage

Aufgrund der in den letzten zwei Jahrzehnten gestiegenen Anzahl von Stu-
dienberechtigten sowie der Offnung der Hochschulen auch fiir andere Zu-
gangswege als dem traditionellen Weg Uber das Abitur an einem Gymnasium,
verdienen Fragen zur sozialen Zusammensetzung der Studentenschaft, inrem
Hochschulzugang und ihrer materiellen Studiensituation auch im Rahmen die-
ser Untersuchung Aufmerksamkeit. Diese Informationen dienen dazu, die im
Wintersemester 1982/83 befragte Studentenschaft in jenen Voraussetzu ngen
und Randbedingungen des Studiums zu charakterisieren, die im Rahmen der
Erhebungen zur sozialen Lage der Studierenden im Mittelpunkt der Aufberei-
tungen stehen (vgl. Kath et al. 1980; Schnitzer et al. 1983). Aufgrund der weit-
gehenden Ubereinstimmungen in diesen Befunden (vgl. dazu die Hinweise in
den folgenden Abschnitten) ist nicht allein die Reprasentativitat der befragten
Studierenden in diesen Aspekten bestétigt, sondern ebenfalls das Ziel einer
maglichen Verzahnung der beiden Untersuchungen und ihrer Ergebnisse zur
studentischen Situation einlésbar.

Die Informationen zum Hochschulzugang, zur sozialen Zusammensetzung
und zur materiellen Situation der Studierenden bieten bereits fir sich einen
aufschluBreichen Uberblick. Dariiber hinaus sind dies, ebenso wie die Fachzu-
gehorigkeit, die Verteilungen nach Geschlecht und Semesterzahl sowie die er-
reichten Abiturnoten, wichtige Merkmale und Bedingungen fiir die weiteren
Analysen der Studiensituation, des Studienverhaltens und studentischer
Orientierungen.

4.1 Art der Hochschulreife und Erwerb der Studienberechtigung

Im Wintersemester 1982/83 besitzen 96 Prozent der Studierenden an Univer-
sitaten und 32 Prozent der befragten Studierenden an den Fachhochschulen
die allgemeine Hochschulreife (vgl. Tabelle 4). Aufféllig ist der hohe Anteil von
Studierenden an Fachhochschulen mit allgemeiner Hochschulreife. Dies be-
statigt den im Rahmen der Sozialerhebungen des Deutschen Studentenwerks
festgestellten Trend, daB seit 1976 der Anteil von Abiturienten an Fachhoch-
schulen besténdig zunimmt. 1976 betrug der Anteil nur 11 Prozent, 1982lager
mit 38 Prozent sogar noch héher als bei den hier einbezogenen Fachhoch-
schilern (vgl. Kath et al. 1980; Schnitzer et al. 1983).
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Tabelle 4
Hochschulreife nach Hochschulart und Geschlecht
Universitaten Fachhochschulen
Studierende Geschlecht  |Studierende| Geschlecht
Artder insgesamt | Manner | Frauen |insgesamt { Manner | Frauen
Hochschulreife (6607) (4224) | (2358) (1059) (791) (248)
% % % % % %
allgemeine Hoch-
schulreife 96 95 98 32 28 48
fachgebundene
Hochschulreife 3 3 1 6 5 8
Fachhochschulreife 1 2 1 62 67 44
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83 Fr. 4.

Studentinnen weisen sowohl an wissenschaftlichen Hochschulen als auch an
den vertretenen Fachhochschulen im Durchschnitt eine hdhere Qualifikation
auf: An wissenschaftlichen Hochschulen haben 98 Prozent der Studentinnen
die allgemeine Hochschulreife, Studenten zu 95 Prozent. An den beriicksich-
tigten Fachhochschulen falit dieser Unterschied noch deutlicher aus: 48 Pro-
zent der Frauen und 28 Prozent der Manner sind hier im Besitz der allgemei-
nen Hochschulreife (vgl. Tabelle 4).

Weitere Aufschliisse liber den Hochschulzugang und die Nutzung verschiede-
ner Bildungseinrichtungen vor der Studienaufnahme ergeben sich, wenn man
betrachtet, wie die Studierenden ihre Berechtigung zum Hochschulstudium er-
worben haben. Der weitaus gréBte Teil (90 %) der Studierenden an Universiti-
ten hat die Studienberechtigung tiber den ,klassischen* Weg an einem Gym-
nasium bzw. einer Gesamtschule oder einem Fachgymnasium erworben. Die
Ubrigen Zugangsarten fallen fir die Universitaten sehr gering aus: 4 Prozent
der Studierenden kommen Uber das Abendgymnasium, 2 Prozent (iber eine
Fachoberschule und 3 Prozent iiber ein Fachhochschulstudium an die Univer-

sitat und noch geringere Anteile tiber eine Begabtenpriifung od :
Wege (vgl. Tabelle 5). g prifung oder sonstige

Sowghl fur die Beurteilung der Reprasentativitat der im WS 82/83 befragten
StqdlerenQen als auch im Hinblick auf Vergleichsmoglichkeiten, ist der Hin-
weis wichtig, daB bei der 10. Sozialerhebung fast identische Venéilungen zum
Erwerb der Studienberechtigung mitgeteilt werden: Gymnasium u. 4.: 90 Pro-

zent; Abendgymnasium: 3,3 Prozent; Fachhochschule: 2
Schnitzer et al. 1983, S. 7). 29 Prozent (vgl
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Tabelle 5
Erwerb der Studienberechtigung nach Hochschulart und Geschlecht

Universitaten Fachhochschulen

Studierende Geschlecht _ [Studierende Geschlecht
Erwerbder insgesamt | Manner | Frauen |insgesamt | Manner | Frauen
Studien- (6607) (4224) | (2358) (1059) (791) (248)
berechtigung % % % % % %
Gymnasium 83 83 85 31 26 47
Gesamtschule 3 3 3 0,4) 0,3 1
Fachgymnasium 4 4 2 1 1 2
Abendgymnasium,
Kolleg 4 4 5 2 1 1
Begabtenpriifung 0,4) 0,3 1 0,2) (0,3) -
Fachoberschule, Be-
rufskollegu. &. 2 2 1 64 70 48
Grund-/Hauptstudium
an einer Fachhoch-
schule 3 3 2 1 1 (0,4)
Andere Hochschulzu-
gangsberechtigung 1 1 1 1 1 1
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 5.

Besonders hervorzuheben ist der geringe Anteil von Studierenden, die lber
ein Fachhochschulstudium an die Universitat gekommen sind. Seit 1976 istihr
Anteil von 7 Prozent auf 3 Prozent gesunken, wahrend gleichzeitig aber der
Anteil von Abiturienten an Fachhochschulen bestandig steigt (vgl. Kath et al.
1980; Schnitzer et al. 1983).

Das Studium an einer Fachhochschule wird von vielen Abiturienten, vor allem
den Frauen, offenbar als ernsthafte Alternative zu einem Studium an einer wis-
senschaftlichen Hochschule in die Ausbildungsiiberlegungen einbezogen
(vgl. Bargel 1981).

Eine wichtige Funktion im Zugang zur Hochschule haben inzwischen die Ab-
iturnoten, nicht nur was die Entscheidung flir oder gegen ein Studium, sondern
auch was die Studienfachwahl betrifft (vgl. Bargel 1981; Sandberger/Lehner
1982). Sowohl ,besonders gute® Schiiler (Notenschnitt 1,0 bis 1,4) als auch
»Schlechte” Schiler (Notenschnitt 3,5 und schlechter) sind unter den Studie-
renden mit jeweils knapp Uber 5 Prozent vertreten. Zwei Flnftel kbnnen als
»gute® Schuler bezeichnet werden (Notenschnitt von 1,5 bis 2,4) und etwa die
Halfte der Studierenden (47 %) waren ,befriedigende“ Schiiler (Notenschnitt-
von 2,5 bis 3,4).
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Tabelle 6
Abiturnoten nach Fachergruppen
Féachergruppen
Studie-
rende |Sprach-/| Sozial- | Rechts- | Wirt- | Medizin | Mathe./ Ing.-
Abitur- insge- | Kultur- | wiss./ wiss. | schafts- Natur- wiss.
note samt wiss. | Psych. wiss. wiss.,
(6607) | (1454) | (642) | (699) (812) | (777) | (1284) | (703)
% % % % % Y% % %
1,0-1,4 6 4 4 4 3 19 8 3
1,5-2,4 40 39 42 37 31 52 47 35
2,5-3,4 47 51 48 51 58 25 4 52
35+ 7 6 6 8 8 4 4 10
Insge-
samt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 6.

B?i der Verteilung von besseren und schlechteren Schiilern auf die einzelnen
Fachergruppen ragt vor allem das Fach Medizin hervor, das aufgrund der Zu-
lassungsbedingungen erwartungsgeman besonders viele sehr gute und gute
Schiler aufnimmt. Ansonsten sind die Unterschiede im Zugang zu den Fai-
ghergruppen nicht erheblich, d. h. in allen Fachergruppen kann mit einer &hn-
lichen Verteilung von besseren und schlechteren Schiilern gerechnet werden.
Was die Notenvoraussetzungen der Studierenden betrifft, ist die Situation —
a?gegehen von der Sonderstellung des Faches Medizin - vergleichsweise am
gunstigsten in der Féchergruppe Mathematik/Naturwissenschaften, am

schlechtesten in den Ingenieurwissenschaften und Wirtschaftswissenschaf-
ten (vgl. Tabelle 6).

Der Vergleich mit zwei verschiedenen Untersuchungen beim Abiturientenjahr-
gang 1976 zeigt eine nahezu identische Verteilung von sehr guten, befriedi-
genden und schlechte_;en Schiilern (vgl. Lewin/Schacher 1979, S. éO' Bargel
1981, S. 13_8). Diese Ubereinstimmungen — auch in ihrer geschlechtéspezifi-
schen Ahnhchkeit.—- lassen zum einen den Schiug zu, daB die Angaben der
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4.2 Jahr der Hochschulreife und Tétigkeiten bis zur Studienaufnahme

Das Jahr der Hochschulreife fiir die im WS 82/83 Studierenden streut Uber ei-
nen recht weiten Zeitraum: 30 Prozent haben sie bereits vor 1977 erworben,
20 Prozent in den letzten beiden Jahren vor dem WS 82/83. Unter den Man-
nern ist der Anteil derjenigen, die ihre Studienberechtigung in friiheren Jahren
erworben haben, hoher als unter den Frauen: 15 Prozent von ihnen und 10
Prozent der Frauen haben vor 1975 die Hochschulreife erlangt. Hauptséchlich
wegen des zu absolvierenden Wehrdienstes ist der Anteil von Mannern, die
1981 oder 1982 ihre Hochschulreife erlangten, in der Stichprobe mit 16 Pro-
zent weit geringer als der Anteil unter den Frauen (26 %).

Tabelle 7
Jahr der Hochschulreife nach Geschlecht
Studierende Geschlecht
Jahr der Hochschulreife insgesamt Manner Frauen
(6607) (4224) (2358)
% % %
bis 1972 6 6 4
1973und 1974 8 9 6
1975und 1976 16 18 15
1977und 1978 25 25 26
1979 und 1980 25 26 23
1981 und 1982 20 16 26
Insgesamt 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 7.

Ein Studium haben 55 Prozent der Studierenden an wissenschaftlichen Hoch-
schulen unmittelbar nach dem Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung
begonnen. DaB wesentlich mehr Frauen (71%) als Manner (45%) zum
néchstmdglichen Semester mit dem Studium beginnen, ist ebenso wieder dar-
auf zurlickzufihren, daB 39 Prozent der Manner zuvor ihren Wehrdienst und
10 Prozent den Zivildienst absolviert haben (vgl. Tabelle 8).

Zunachst ein anderes Fach haben insgesamt 16 Prozent der Befragten stu-
diert, wobei zwischen Studentinnen und Studenten kein bemerkenswerter Un-
terschied feststellbar ist. Die daflir aufgewendete Zeitdauer lag in gut zwei Drit-
tel der Falle unter zwei Jahren.
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Tabelle 8
Tétigkeit nach dem Erwerb der Hochschulreife nach Geschlecht
(Mehrfachnennungen méglich)

Universitaten
Studierende Geschlecht
insgesamt Ménner Frauen
(6607) (4224) (2358)

Art der Tatigkeit % % %
gleich mit jetzigem

Fachstudium begonnen

(auch Vorpraktika) 37 28 51
ein anderes Fach an

einer Universitat/ TU/PH

studiert 16 15 17
an einer Fachhochschu-

le, Sport-, Musik-, Kunst-

hochschule studiert 2 2 3
eneberuficheAusbl- | |
dungbegonnen 9 8 10
eine Berufstatigkeit

ausgeubt 10 8 12
Wehrdienst abgeleistet 25 39 -
Zivildienst oder Soziales

Jahr abgeleistet 7 10 2
sons?iges (z.B. gereist,

pausiert, gejobt) 23 24 22
Insgesamt 129
(Mehrfachnennungen) 134 "

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 8.

Eine b_eruﬂiche Ausbildung hatten 9 Prozent der Studierenden an wissen-
schaﬁhghen _Hochschulen vor Studienbeginn angefangen. Sie dauerte in der
Regel nicht langer als zwei Jahre; jeder zweite dieser Studierenden hat einen
Abschlu dgr bgruﬂichen Ausbildung erreicht. Eine Berufstatigkeit vor der Auf-
nahme des jetzigen Studiums haben 10 Prozent der Studierenden ausgeiibt;

sie hat in cer Giberwi a 5 N N
cedavert, rwiegenden Zahl der Falle (80 %) nicht langer als zwei Jahre

f\2
2
(&)

4.3 Studienfachbelegungen und Semesterzahl

Die groBte Gruppe unter den Studierenden des WS 82/83 bilden mit 22 Pro-
zent die Sprach- und Kulturwissenschaftler, ein Fiinftel hat ein Fach im Bereich
der Mathematik und Naturwissenschaften belegt. Jeweils ca. ein Zehntelistin
den Fachergruppen Sozialwissenschaften, Rechtswissenschaften, Wirt-
schaftswissenschaften, Medizin, Ingenieurwissenschaften eingeschrieben,
auf die restlichen Facher (Agrarwissenschaften, Forstwissenschatt etc.) ent-
fallen 2,4 Prozent der Befragten (vgl. Tabelle 9, die einen differenzierten Uber-
blick zur Facherstruktur bietet und die hier verwendete Fachergruppierung
verdeutlicht).

Tabelle 9

Verteilung der Studierenden nach Studienféchern und Facherguppen')
abs. %

Sprach-/Kulturwissenschaften

Evangelische Theologie, Religionslehre 92 1,4

Katholische Theologie, Religionslehre 102 1,6

Philosophie 60 0,9

Geschichte 153 2,3

Archaologie, Byzantinistik 20 0,3

Journalistik, Kommunikationswissenschaften,

Medienkunde 52 0,8
Allgemeine Literatur-/Sprachwissenschaften 23 0,4
Latein, Griechisch 30 0,5
Germanistik, Deutsch 285 4,4
Anglistik, Englisch, Amerikanistik 159 2,4
Romanistik, Franzosisch, andere romanische

Sprachen 58 0,9
Slawistik, Baltistik, Finno-Ugristik 16 0,2
Volkerkunde, Ethnologie 44 0,7
AuBereuropaische Sprach-, Kulturwissen-

schaften 33 0,5
Sonstige Facher der Sprach-, Kulturwissen-

schaften 35 0,5
Sport/Sportwissenschaft a9 1,5
Kunstwissenschaft, -geschichte, -erziehung 90 1.4
Bildende Kunst, Gestaltung 19 0,3
Film, Fernsehen, Theaterwissenschaft 19 0,3
Musik, Musikwissenschaften, -erziehung 65 1,0

1454 223
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Tabelle 9 (Fortsetzung)

abs. %
Sozialwissenschaften/Psychologie/Pidagogik
Psychologie 181 28
Erziehungswissenschaften, Padagogik,
allgemein 200 3,1
Sonderpadagogik, Behindertenpadagogik 58 0,9
Sozialwesen, Sozialarbeit, Sozialpadagogik 15 0,2
Politikwissenschaft 72 1.1
Soziologie, Sozialwissenschaft, Sozialkunde 116 1,8
642 9,8
Rechtswissenschaften 699 10,7
Wirtschaftswissenschaften
Verwaltungswissenschaft, -wesen - 0,0
Wintschaftswissenschaften 102 1 '6
Volkswirtschatt 164 2,5
Betriebswirtschaft 354 5,4
W!rtschaﬁspédagogik, Arbeits-, Wirtschaftslehre 48 0,7
Wirtschaftsingenieurwesen 126 1 ,9
Sonstige Facher der Wirtschafts- und ’
Sozialwissenschaften 18 0,3
812 12:4
Medizin
Humanmedizin
Zahnmedizin 622 s
Veterinarmedizin 62 : g
777 11 :9
Mathematik/Naturwissenschatten
Mathematik, Statistik
Informatik :gj ?.8
Physik, Astronomie 221 3,2
Chemie, Biochemie, Lebensmittelchemie 265 4’1
Pharmazie 57 ‘
Biologie 216 2,9
Geologie, Geowissenschaften 116 1 g
Geographie, Erdkunde 87 1 ,
Sonstige Naturwissenschaften 14 O,g
1284 19:7
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Tabelle 9 (Fortsetzung)

abs. %
Ingenieurwissenschaften
Bergbau, Hittenwesen 10 0,2
Maschinenbau, Verfahrenstechnik 284 4,4
Elektrotechnik, Elektronik 175 2,7
Nautik, Schiffstechnik 10 0,2
Architektur, Innenarchitektur 87 1,3
Raumplanung 16 0,2
Bauingenieurwesen 105 1,6
Vermessungswesen 16 0,2

703 10,8
Andere
Agrarwissenschaften, Lebensmitteltechnologie 19 0,3
Gartenbau, Landespflege 20 0,3
Forstwissenschaft, Holzwirtschaft 64 1,0
Ernahrungs-, Haushaltswissenschaft 6 0,1
Andere Studienfacher, nicht einzuordnen 46 0,7

155 2,4
ALLE ACHT FACHERGRUPPEN 6526 100,0
keine Angabe 81
ALLE UNIVERSITATSSTUDENTEN 6607

') Die Zahlenangaben beziehen sich auf Studierende an Universitaten, die Angaben zum Studien-
fach gemacht haben (6526 = 100 %).
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 2.1.

Bei Mannern stehen die Mathematik und Naturwissenschaften traditionell an
erster Stelle der Beliebtheit: 22 Prozent der M&nner haben ein mathematisch-
naturwissenschaftliches Studienfach belegt, 16 Prozent studieren in den
Sprach- und Kulturwissenschaften, je 15 Prozent Wirtschafts- und Ingenieur-
wissenschaften, 12 Prozent Medizin, 11 Prozent Rechtswissenschaften, 7
Prozent in den Sozialwissenschaften und nur 3 Prozent in den sonstigen Fa-
chern.

Unter den Frauen stehen die Sprach- und Kulturwissenschaften mit einer Be-
legungsquote von 35 Prozent im Vordergrund der Studienfachentscheidun-
gen. Firr sozialwissenschaftliche und mathematisch-naturwissenschaftliche
Facher haben sich jeweils 15 Prozent von ihnen entschieden, Medizin studie-
ren 12 Prozent der Frauen, ein Zehntel findet sich in den Rechtswissenschaf-
ten, 8 Prozent sind in den Wirtschaftswissenschaften eingeschrieben und le-

35




diglich 3 bzw. 2 Prozent studieren Ingenieurwissenschaften und sonstige Fa-
cher.

Die traditionellen geschlechtsspezifischen Entscheidungsstrukturen bei der
Studienfachwahl werden noch deutlicher, wenn man die jeweiligen Anteile von
Studentinnen und Studenten in den einzelnen Fachergruppen mit der Gesamt-
verteilung der Studierenden nach Geschlecht vergleicht. Fiir die Erhebung im
Wintersemester 82/83 sind 36 Prozent Studentinnen an den wissenschaftli-
chen Hochschulen zu verzeichnen. Demgegeniiber rekrutieren sich die Stu-
dierenden der Ingenieurwissenschaften zu 92 Prozent und die der Wirtschafts-
wissenschaften zu 76 Prozent aus Mannern, in der Mathematik und den Natur-
wissenschaften sind es 72 Prozent, wahrend bei den Sprach- und Kulturwis-
senschaften sowie im sozialwissenschaftlichen Bereich die Frauen (iberwie-
gen (55 % und 57 %). Lediglich in den Rechtswissenschaften und der Medizin
sind Studentinnen und Studenten entsprechend dem Anteil an der Gesamtstu-
dentenschaft vertreten (33 % zu 67 % bzw. 36 % zu 64 %). Offenbar fiihrt der
seit den 50er Jahren zu beobachtende Aufwértstrend beim Frauenstudium an
wissenschaftlichen Hochschulen (vgl. Schnitzer et al. 1983) bislang nicht zu ei-
ner relativen Angleichung der Studienfachentscheidungen ber die einzelnen
Fachgebiete hinweg. Dies liegt nicht zuletzt an der geschlechtsspezifischen
Entwicklung von Interessenprofilen und -schwerpunkten, wie sie bereits fiir die

Schiilerinnen und Schiiler der Oberstufe ausgepragt vorhanden ist (vgl. Kapi-
tel 5).

Jeder zehnte Studierende befindet sich im WS 82/83 bereits in seinem 1 1. bis
12. Hochschulsemester, 15 und mehr Semester haben 11 Prozent absolviert.
Auffallend ist die verhaltnismaBig hohe Zahl von Studierenden der Sozialwis-
senschaften (17 %), die zu diesem Zeitpunkt im 15. oder einem hdheren Se-
mester sind, wahrend in den anderen Fachergruppen diese Anteile zwischen
5 Prozent (Rechtswissenschaften) und 13 Prozent (Sprach- und Kulturwissen-
schaften) variieren. Zwischen Mannern und Frauen sind in bezug auf die be-

reitls absolvierten Hochschulsemester keine gréBeren Abweichungen festzu-
stellen.

Dfas Durchschnittsalter der Studierenden liegt bei 23 bis 24 Jahren, fast drei
Y|ertel sind nicht &lter als 25 Jahre und lediglich 16 Prozent sind 28 Jahre oder
alter. Studenten sind aufgrund des zumeist vor dem Studienbeginn abgeleiste-
ten Wehr- oder Ersatzdienstes durchschnittlich ein Jahr alter als Studentinnen
und deshalb auch etwas starker in den héheren Altersgruppen vertreten (28
Jahre'u. m.: 17 % Manner, 13% Frauen). Die Zahl der Hochschulsemester
korreliert verstandlicherweise stark mit dem Lebensalter: so sind drei Viertel
de!'“un.ter 21jahrigen im ersten oder zweiten Semester und ebenso viele der
28jahrigen und alteren Studierenden im 15. oder hdheren Semester.
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4.4 Soziale Herkunft der Studierenden

Der iberwiegende Teil der Studierenden kommt aus Elternh&usern, in denen
die Viter (37 %) und die Mtter (46 %) einen HauptschulabschluB erreicht ha-
ben. Ein Hochschulstudium mit Abschiu8 weisen 22 Prozent der Véater auf,
wahrend diese Qualifikationsebene lediglich 6 Prozent der Mtter absolviert
haben.

Eine Aufteilung nach dem Geschlecht der Studierenden fihrt zu keinen bedeu-
tenden Abweichungen in der Schulbildung der Eltern, so daB gesagt werden
kann, daB Studentinnen und Studenten aus vergleichbaren Bildungsmilieus
an die Hochschule kommen. Zu fast identischen Ergebnissen in bezug auf den
BildungsabschluB der Eltern gelangen auch Schnitzer et al. (1983, S. 35) im
Rahmen der 10. Sozialerhebung.

Hinsichtlich der beruflichen Stellung des Vaters stehen die Angesteliten (41 %)
deutlich im Vordergrund (vgl. Tabelle 10 und Schnitzer etal. 1983, S. 32 1.). Ein
Fiinftel der Studierenden bezeichnet die Berufsposition der Vater als leitende
Angestellte im Range von Abteilungsleitern, 18 Prozent sind qualifizierte An-
gestellte (z. B. Sachbearbeiter) und 3 Prozent ausflihrende Angestellte.

Insgesamt 22 Prozent der Vater sind Beamte, wobei Positionen im ht’)heren
Dienst (10 %) gegeniiber soichen im gehobenen Dienst (7 %) und mittleren/
einfachen Dienst (5 %) Uberwiegen.

Die Selbsténdigen sind mit 21 Prozent in fast identischem AusmaB wie die_Be-
amtengruppe vertreten. Jeweils 7 Prozent der Studierenden bezeichnen ihre
Viter als kleinere Selbstandige (z. B. kleine Einzelhandler, Handwerker) und
Angehérige freier Berufe (z. B. Rechtsanwalt, niedergelassener Arzt), 4 Pro-
zent sind mittlere Selbsténdige (z. B. groBe Einzelhandler), 2 Prozent selb-
standige Landwirte und 1 Prozent groBere Selbstandige (z. B. Fabrikbesitzer).

Lediglich 14 Prozent der Studierenden kommen aus Familien, deren Vater der
Gruppe der Arbeiter zuzurechnen sind, die sich in 5 Prozent angelernte uqd
ungelernte Arbeiter sowie 9 Prozent Facharbeiter aufgliedern 1aBt. Obwohl die
Zahl der Arbeiterkinder unter den Studierenden seit Anfang der 50er Jahre von
knapp 5 Prozent besténdig gestiegen ist auf heute ca. ein Siebtel (vgl. S_chnlt-
zer et al. 1983, S. 31), sind Studierende aus Arbeiterfamilien an den wissen-
schaftlichen Hochschulen weiterhin unterreprasentiert (vgl. Bundesministe-
rium fur Bildung und Wissenschaft 1981, S. 36ff.).

Die Mitter der Studierenden sind in Gberwiegender Zahl (44 %) nie berufstatig
gewesen bzw. Hausfrau, ein Drittel sind Angestellte und ein Zehntel werdgn
als Arbeiterinnen bezeichnet. Unter den Mittern sind die Anteile von Beamtin-
nen (4 %) und Selbsténdigen (8 %) nur sehr gering. Erwahnenswert ist, daB
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sowohl in bezug auf den Bildungsstand als auch auf die Berufsposition der El-
tern von Studentinnen und Studenten keine grundsétzlichen Unterschiede
vorliegen.

Tabelle 10
Berufliche Stellung der Véter nach Geschlecht
Studierende Geschlecht
' insgesamt Ménner Frauen

Berufliche Stellung des Vaters (6607) (4224) (2358)

% % %
Beamte
mittlerer/einfacher Dienst 5 5 4
gehobener Dienst 7 7 8
héherer Dienst 10 10 11
Beamte insgesamt 22 22 23
Angestelite
ausfuhrende (z. B. Schreibkraft) 3 3 3
qgalifiziene (z. B. Sachbearbeiter) 17 19 16
leitende (z. B. Abteilungsleiter) 20 19 21
Angestellte insgesamt 40 41 40
Arbeiter
ungelernte 1 1
angelernte 4 4 411
Facharbeiter (mit Lehre) 9 10 8
Arbeiterinsgesamt 14 15 13
Selbstindige
klginere (z. B.Kleine Einzelhandler) 7 8 7
mittlere (z. B. groBe Einzelhandler) 5 4
grde (z. B. Fabrikbesitzer) 1 1 ;
freie Berufe (z. B. Rechtsanwilte) 8 7 :
selbsténdige Landwirte 2 2 g
Selbstandige insgesamt 23 22 23
Sonstige: (in Ausbildung, nie 1 1

berufstétig, weiB nicht) ?

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 109.
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4.5 Zur materiellen Situation: Finanzen und Wohnen

Fast die Halfte der Studierenden {47 %) finanziert das Studium hauptséchlich
uber die Eltern. Insgesamt 38 Prozent erhalten Mittel nach BAf6G; die 10. So-
zialerhebung ermittelte mit 34 Prozent einen &hnlichen Anteil von BAf6G-Emp-
fangern (Schnitzer et al. 1983, S. 107).

Viele Studierende (79 %) gehen neben dem Studium einer Arbeit nach, wobei
aber drei Fiinfte! weniger als zehn Stunden pro Woche beschéftigt sind; jeder
zehnte Student arbeitet dreiBig Stunden und mehr. Durch die eigene Arbeit fi-
nanzieren 18 Prozent hauptséchlich ihr Studium.

Nach den Angaben der befragten Studierenden stehen ihnen im Durchschnitt
monatlich 720,— DM wihrend des Semesters zur Verfligung (nach der 10. So-
zialerhebung sind es 729,— DM; vgl. Schnitzer et al. 1983, S. 76). Jedoch st die
Spannweite sehr groB: wahrend 33 Prozent mit weniger als 500,— DM aus-
kommen mussen, haben 17 Prozent mehr als 900,— DM im Monat (vgl. Tabelle

11).

Wer bei den Eltern wohnt, verfligt nur selten Giber mehr als 600,— DM (19 %).
Wer nicht zu Hause wohnt, hat naheliegenderweise oftmals mehr Geld zur
Verfligung, muB allerdings auch mehr pro Monat ausgeben. Von diesen Stu-
dierenden haben 66 Prozent mehr als 600,~ DM im Monat.

Tabelle 11
Monatlicher finanzieller Betrag der Studierenden
Wohnung wahrend des Semesters
Studierende
Monatlicher Betrag beiden Eltern nichtbeiden Eitern insgesamt
(in DM) (1964) (4560) (6607)
% % %
bis 400 58 8 23
401—- 500 13 9 10
501- 600 10 15 14
601— 700 6 21 16
701- 800 4 17 13
801- 900 2 8 6
901-1000 4 10 8
Uber 1000 3 13 9
Insgesamt 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 35 und 39.
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Eine wichtige Frage ist, inwieweit die Studierenden meinen, mitihrem monatii-
chen Betrag auszukommen. Ein Drittel von ihnen hat deutliche Probleme mit
der finanziellen Ausstattung, denn entweder kommen sie nur aus, weil sie sich
stark einschrénken (28 %), oder sie kommen im Grunde mitihrem Betrag Uiber-
haupt nicht aus (4 %). Zwei Drittel stehen sich finanziell gut, und zwar meinen
46 Prozent ,eigentlich ganz gut“, und 21 Prozent ,voll und ganz“ auszukom-

men.

Tabelle 12

Beurteilung des Auskommens mit dem monatlichen Betrag nach Wohn-

form

Wohnung nicht bei den Eltern
Hohe des monatlichen Betrages im Semester (in DM):

Studie-
Beurteilung des bis 401- | 501- 601- 701- 801- 901- Gber | rende
Auskommens 400 500 600 700 800 900 1000 1000 | insg.
(351) | (392) | (686) (954) (771) (383) (456) (567) |(4560)
% % % % % % % % %
nein, iberhaupt nicht 8 9 5 5 5 2 2 2 5
eigentlich nur, weilich
mich stark einschranke| 38 43 40 36 31 21 14 9 30
ja, eigentlich ganz gut 38 38 44 45 48 56 45 39 44
ja, vollund ganz 16 10 12 14 16 21 38 50 21
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Wohnung bei den Eltern
Héhe des monatlichen Betrages im Semester (in DM):

. . Studie-
Beurteilung des bis 401~ | 501- 601- 701- 801- 901- Gber | rende
Auskommens 400 500 600 700 800 800 1000 1000 insg.

(1133) | (258) | (205) (116) (88) (33) (70) (61) |(1964)

% % % % % % % % %
nein, (iberhaupt nicht 5 3 2 2 3 0 0 0 4
eigentlich nur, weilich
mich stark einschranke| 30 26 25 19 14 16 4 3 25
ja, eigentlich ganz gut 49 50 54 s9 ea 4 ] T
ja, vollund ganz 17 2? ?; > o o o % %
21 29 37 49 58 21
Insgesamt 100
100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 35, 39 und 36.
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Dabei sind es zwei Stufen in der Hohe des monatlichen Betrages, von denen
es abhangt, wie die Studierenden ihre finanzielle Situation beurteilen. Haben
sie weniger als 700,— DM im Monat, ist ihre finanzielle Lage schwierig: etwa
zwei Flnftel meinen dann, kaum oder gar nicht damit auszukommen, vor allem
wenn sie nicht bei den Eltern wohnen. Liegt der Betrag dagegen iiber 900,—
DM, meinen nur wenige (etwa jeder Zehnte), damit kamen sie kaum oder gar
nicht aus. Freilich beurteilen die Studierenden ihre finanzielle Lage giinstiger,
wenn sie zu Hause wohnen (vgl. Tabelle 12).

Die Wohnsituation der befragten Studierenden stellt sich folgendermaBen dar:
30 Prozent wohnen bei den Eltern oder Verwandten, 23 Prozent haben eine
Wohnung zusammen mit dem Ehepartner oder einem Freund bzw. einer
Freundin, 18 Prozent wohnen alleine in einer Wohnung, 11 Prozent in einer
Wohngemeinschaft, nur 9 Prozent wohnen in einer Wohnung zur Untermiete
und 8 Prozent in einem Studentenwohnheim.

Diese Wohnungssituation entspricht in vielen Fallen nicht den Winschen der
Studierenden. Denn zwei Fiinftel wiirden am liebsten in einer Wohnung mit ei-
nem Ehepartner oder einem Freund bzw. einer Freundin wohnen; weitere 26
Prozent wiirden eine Wohnung, die sie alleine bewohnen, vorziehen; an dritter
Stelle der Wunschliste befindet sich die Wohngemeinschaft, die von 19 Pro-
zent der Studierenden bevorzugt wiirde. Wenig beliebt sind Zimmer zur Unter-
miete (nur 2 Prozent mdchten so wohnen), aber interessanterweise auch Stu-
dentenwohnheime, die nur 4 Prozent der Studierenden allen anderen Wohn-
formen vorziehen.

Die Studierenden wiirden sich, ginge es nach ihren Wiinschen, schneller vom
Elternhaus I6sen als es ihnen offenbar méglich ist. Denn nur 8 Prozent wiirden
am liebsten im Elternhaus wohnen bleiben, wahrend 30 Prozent noch bei den
Eltern wohnen. Dies liegt nicht zuletzt an den eigenen finanziellen Mdoglichkei-
ten einiger Studierender, die sich einen Auszug aus dem Elternhaus offen-
sichtlich nicht leisten kénnen.

Die subjektive Beurteilung der eigenen Wohnsituation, der Kontaktmaéglichkei-
ten, der Lernumstande und des persénlichen Wohlbefindens erbringt sehr un-
terschiedliche Qualitatsprofile (vgl. Abbildung 2). Das persénliche Wohlbefin-
den ist dann am gréBten, wenn man mit dem Ehepartner oder einem Freund
bzw. einer Freundin zusammenwohnt. Aber auch die Wohngemeinschaft und
allein in einer Wohnung zu leben, wird in dieser Hinsicht tiberwiegend glinstig
empfunden. Es ist daher verstandlich, daB aufgrund solcher Einschatzungen
diese drei Wohnformen unter den Studierenden am beliebtesten sind.

Wenn man im Elternhaus wohnt, sind die Kosten zwar ausgesprochen niedrig,
aber die Kontaktsituation und die Erreichbarkeit der Hochschule sind tenden-
ziell unglinstiger und die Méglichkeit zum konzentrierten Lernen wird als ein-
geschrénkt beurteilt. Aber auch Studierende, die in Wohngemeinschaften und
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Abbildung 2

Beurteilung der eigenen Wohnsituation

(N = 6.607; Mittelwerte)

Beurteilung der eigenen Wohnsituation
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 39 und 40
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in Studentenwohnheimen leben, beurteilen die Mdglichkeiten zum konzen-
trierten Lernen vergleichsweise unglnstig; konzentriert lernen und studieren
zu kdnnen, ist flr jene am besten, die alleine in einer Wohnung leben, die zur
Untermiete oder mit Ehepartner, Freund bzw. Freundin zusammen wohnen.

Studentenwohnheime zeichnen sich im Urteil der Studierenden vor allem
durch gute Kontaktmaglichkeiten, Erreichbarkeit der Hochschule und niedrige
Kosten aus. Dies reicht aber offenbar nicht aus, um sie fur Studierende beson-
ders attraktiv erscheinen zu lassen. Die dort Wohnenden beurteilen das kon-
zentrierte Lernen und Studieren sowie das personliche Wohlbefinden relativ
ungunstig. Der Zuschnitt und die Bedingungen des Wohnens in einem Studen-
tenwohnheim sind demnach wohl ausschlaggebend fiir die geringe Neigung
von Studierenden dort zu leben.

5 Fachinteressen und Kurswahlen in der Oberstufe

Durch die sogenannte Bonner Vereinbarung der Kultusministerkonferenz von
1972 wurde eine bundesweite Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in
der Sekundarstufe Il beschlossen und eingeleitet, die seit dem Schuljahr 1977/
78 in allen Bundeslandern realisiert ist.

Die Bonner Vereinbarung der KMK war der entscheidende Ausgangspunkt zur
Reform der gymnasialen Oberstufe. Als leitende Ziele der Oberstufenreform
werden insbesondere genannt:

— Forderung der Eigenverantwortlichkeit, Selbstandigkeit und Selbstverwirk-
lichung der Schuler in sozialer Verantwortung;

— starkere Beriicksichtigung der Neigungen, Interessen und Fahigkeiten von
Schilern durch ein flexibleres Unterrichtssystem und -angebot, in dem indi-
viduelle Schwerpunktsetzungen erméglicht werden;

— Verbesserung der Studierfahigkeit von Abiturienten und Erleichterung der
Studienfachwahl durch eine wissenschaftsbezogene Grundausbildung und
die Vermittlung vertieften wissenschaftspropadeutischen Verstandnisses
(vgl. KMK 1972).

Die Bonner KMK-Vereinbarung beschrankt sich jedoch auf Empfehlungen zu
einer organisatorischen Reform der gymnasialen Oberstufe, auf deren Grund-
lage inhaltliche und curriculare Reformen ermoglicht werden sollten. Kern-
stlcke der organisatorischen Reform sind die Auflésung des gewohnten Klas-
senverbandes zugunsten eines Systems von Kursen sowie die Aufteilung der
herkdmmlichen Jahrgangsklassen 11 bis 13 in jeweils halbjahrige Semester.
Die Klasse 11 dient zumeist der Orientierung hinsichtlich des Kurssystems und
ist soweit eher als Vorbereitungsjahr fur die letzten beiden Jahrgangsstufen
anzusehen.
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5.1 Grundziige der neugestalteten Oberstufe (NGO)

Als Hintergrund fir die Darlegungen in den folgenden Kapitein 5 bis 7 werden
die wichtigsten Regelungen der neugestalteten gymnasialen Oberstufe
(NGO) aufgefiihrt, die in den Grundziigen bundeseinheitlich festgelegt sind
(vgl. im einzelnen Lohe/Reinhold/Haller 1980).

Die Kurse gliedern sich in einen Pflicht- und Wahlbereich. Fur den Pflichtbe-
reich sind die Facher des Unterrichtsangebots in der Oberstufe zu drei Aufga-
benfeldern zusammengefaBt:

1. das sprachlich-literarisch-kiinstlerische Aufgabenfeld (Deutsch, Fremd-
sprachen, bildende Kunst und Musik);

2. das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld (Gemeinschaftskunde/
politische Weltkunde, Geschichte, Erdkunde, Philosophie);

3. das mathematisch-naturwissenschaftlich-technische Aufgabenfeld (Ma-
thematik, Physik, Chemie, Biologie und Informatik).

Dazu kommen noch Religion (teilweise auch dem zweiten Aufgabenfeld zuge-
ordnet) und Sport.

Die Facher des Wahlbereiches entstammen entweder den genannten Aufga-
benfeldern oder kénnen, je nach Nachfrage und Mdglichkeit an den einzelnen
Schulen, neu in das Unterrichtsangebot aufgenommen werden (z. B.: Psycho-
logie, Rechtskunde, Technologie, Datenverarbeitung). Gegenuber der tradi-
tionellen Oberstufe kdnnen dadurch neue Wissensbereiche berticksichtigt
werden.

Der Fachunterricht erfolgt in Form von Leistungs- und Grundkursen. In den
Grundkursen, die zwei bis drei Wochenstunden umfassen, soll der Schiler
grundlegende Kenntnisse eines Faches erwerben oder erweitern. Die Lei-
stungskurse (5 bis 6 Wochenstunden) sollen dariiber hinausgehende Spezial-
kenntnisse und vertieftes wissenschaftspropadeutisches Verstandnis vermit-
teln. Zu Beginn der zwélften Klasse muB sich jeder Schiler fur zwei Leistungs-
kurse entscheiden, die fiir die vier Semester bis zum Abitur belegt werden.

Pro Regelhalbjahr (Semester) sind durchschnittlich 30 Wochenstunden an
Kursen zu belegen. Bis zur Abiturpriifung miissen somit in insgesamt 120 Wo-
chenstunden die drei Aufgabenfelder durch entsprechende Grund- und Lei-
stungskurswahlen im Pflicht- und Wahlbereich abgedeckt sein: das erste Auf-
gabenfeld mitinsgesamt 22 Wochenstunden, das zweite mit 16, das dritte wie-
derum mit 22 und Sport mit mindestens acht Wochenstunden. Inhaltlich be-
steht die Verpflichtung, mindestens zwei Semester (Halbjahreskurse) in
Deutsch, zwei Kurse in einer Fremdsprache, zwei Kurse in Literatur, Kunst
oder Musik, zwei Kurse in Mathematik und vier Kurse in den Naturwissen-
schaften zu belegen. Hinzu kommen die Kurse innerhalb des Wahlbereiches,
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die der Schiiler nach seinen eigenen Vorstellungen anhand des Facherange-
bots an seiner Schule auswahlt. Die Vorgaben zum Pflichtbereich und zur in-
haltlichen Belegung von Kursen aus den drei Aufgabenfeldern sollen einen ge-
wissen Standard an Allgemeinbildung sichern.

Die Abiturprifung erstreckt sich auf vier Facher. Abiturféacher sind die beiden
Leistungskursfacher sowie zwei Grundkursfacher. Unter den Abiturfachern
mussen alle drei Aufgabenfelder vertreten sein.

Ob die Reform der Oberstufe Verbesserungen gebracht hat, wird vielfach be-
zweifelt oder verneint (vgl. z. B. Flitner 1977, S. 70ff): So wird befurchtet, we-
gen des Numerus clausus und der Bedeutung der Abiturnote fur die Studien-
platzvergabe sei die Wahl der Facherkombination in der Oberstufe weniger
durch personliche Interessen bestimmt als durch Kalkulationen des Abiturno-
tendurchschnitts, ,schwere” Facher wiirden zugunsten ,leichter” Facher ab-
gewahlt. Es wird vermutet, die friihzeitige Spezialisierung verenge das Spek-
trum der Studienmdglichkeiten und erschwere damit die Studienfachwahl, an-
statt sie zu erleichtern. Es wird kritisiert, die Studierfahigkeit habe unter ande-
rem durch mangelndes Breitenwissen abgenommen, die unterschiedlichen
Wissensbestdande der Studienanfanger erschwerten die Studieneingangs-
phase. Insbesondere von der Hochschulseite wird die ,nachlassende” Stu-
dierfahigkeit der Abiturienten seit Einflihrung der neuen Oberstufenform mo-
niert und offiziell eine Reform der Oberstufenreform gefordert, die vor allem auf
Kontinuitat und Umfang des Unterrichts in Fachern der Grundbildung abzielt
(vgl. WRK 1983, S. 271., S. 1351f.).

Im Zusammenhang mit dieser Debatte um die herkdmmliche Oberstufe (HGO)
und die neugestaltete Oberstufe (NGO) werden die folgenden Fragestellun-
gen behandelt:

— Welche fachbezogenen Interessen hatten die Studierenden in ihrer Ober-
stufenzeit und hat die Oberstufenreform zu Abweichungen oder Akzentu-
ierungen in den Interessenstrukturen gefuhrt? Welcher Zusammenhang
besteht zwischen den Fachinteressen und Kurswahlen in der NGO (Kapitel
5)?

— Unterscheiden sich Studierende aus der NGO und HGO in ihrer Studien-
fachwahl, welche Leistungsschwerpunkte hatten die Studierenden der ein-
zelnen Fachergruppen in der NGO gesetzt, und wie wird die individuelle
Schwerpunktsetzung im Hinblick auf das spatere Fachstudium einge-
schatzt (Kapitel 6)?

—~ Wie wird die Studienvorbereitung in der Oberstufe von den Studierenden
selbst beurteilt, welche Unterschiede treten zwischen den Schulformen auf,
welche Auswirkungen und Folgen haben bestimmte Kurswahlen in der
NGO auf das Studium und die Bewdltigung von Studienanforderungen (Ka-
pitel 7)?
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5.2 Verteilung der Studierenden auf die Oberstufenformen

Von den befragten Studierenden haben 3731 (58 %) die neugestaltete Ober-
stufe (NGO) besucht. Aus der herkdmmlichen Oberstufe (HGO) stammen ins-
gesamt noch 2063 Studierende (32 %). SchlieBlich haben 650 Studierende
(10%) Uber andere Wege, z. B. Abendgymnasium, Fachoberschule und
Fachhochschule, ihre Berechtigung zum Hochschulstudium erworben.

Entsprechend der Einflihrung der NGO ab ca. Mitte der 70er Jahre wichst der
Anteil der Studierenden aus der NGO mit dem Zeitpunkt des Erwerbs der
Hochschulreife. Wahrend Studierende, die bis 1974 ihre Abiturpriifung abge-
legt hatten, lediglich zu 10 Prozent die NGO besucht haben, steigt dieser Anteil
kontinuierlich bis zu dem Zeitraum 1979-1982 auf 75 Prozent an. Daher kom-
men Studentinnen, die ihre Hochschulreife etwas haufiger in diesem Zeitraum
erworben haben (vgl. Kapitel 4.2), dfter aus der NGO als Studenten, beidenen
sich der Studienbeginn durch den Wehrdienst verzégert. Von den Studentin-
nen haben 63 Prozent die NGO besucht, von den Studenten nur 56 Prozent.

Fur Fragen, die sich auf die umstrittene Oberstufenreform beziehen, ergibt
sich aus Zeitpunkt und Anlage der Studentenerhebung im WS 1982/83 eine
glnstige Ausgangsbasis. Ahnlich wie fur die Untersuchung der Arbeitsgruppe
Bildungslebenlaufe (1982), bei der Stichproben aus den Abiturientenjahrgan-
gen 1975, 1976 und 1978 im Studium befragt wurden und an die hier ergan-
zend angeknilpft werden kann, erdffnet sich damit nochmals die Chance, Stu-
dierende aus der NGO und HGO in grundsétzlichen Aspekten wie Interessen-
strukturen und Studienfachwahl zu vergleichen, ihre eigenen Bewertungen
der schulischen Studienvorbereitung gegeniiberzustelien und nach Folgen
der unterschiedlichen Schulformen fir die Bewaéltigung der Studiensituation zu
fragen. Diese vergleichenden Informationen sind wichtig, um nicht Probleme
und Mangel der Studienvorbereitung vorschnell der neuen Oberstufenform
anzulasten, die bereits fiir die alte Oberstufenform kennzeichnend waren.

5.3 Fachinteressen in der Oberstufe

In diesem Abschnitt wird gezeigt, welches Interesse den einzelnen Fachern
entgegengebracht wurde, und inwieweit Studierende aus der neugestalteten
Oberstufe und aus der herkdmmlichen Oberstufe einerseits, Frauen und Man-
ner andererseits, sich in ihren Interessenprofilen unterscheiden.

Besonders stark haben sich die Studierenden fiir die Fachergruppe ,Gemein-
schaftskunde, Geschichte, Erdkunde, Sozialkunde® interessiert (vgl. Tabelle
13). Biologie weist ebenfalls einen hohen Stellenwert auf und liegt auf dem
zweiten Rang. Uberdurchschnittliches Interesse fanden auBerdem die Facher
Deutsch, Kunst/Musik, Sport, Englisch, Mathematik/Informatik. Unterdurch-
schnittliches bzw. geringes Interesse wurde den Féchern Religion, Technik/
Technologie, alte Sprachen und anderen neuen Sprachen entgegengebracht.
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In dieser Interessenventeilung gibt es zwischen Studierenden aus der neuge-
stalteten Oberstufe (NGO) und der herkdmmlichen Oberstufe (HGO) !faum
Unterschiede. Dies gilt gerade auch fir die im Facherkanon W|cht|g_en Facher
Deutsch, Mathematik und Englisch, die ein nahezu gleiches (Uberdurch-
schnittliches) Interesse fanden.

In anderen Fachern gibt es einige, wenngleich geringe Unterschiede, die zu er-
wihnen sind. Studierende aus der HGO interessierten sich etwas mehr fgr
Franzdsisch, Physik und Technik, Studierende aus der NGO etwas mehr fir
Religion, Biologie und Sport.

Tabelle 13
Interesse an Fachgebieten in der Oberstufe nach besuchter Oberstufen-

form
(Mittelwerte; Skala von 0 bis 6; 0 = sehr wenig Interesse, 6 = sehr starkes Interesse)

Studierende Oberstufenform
i i 0 i Andere
Fachgebiete insgesamt | Neugestaltete | Herkdmmliche .
’ Oberstufe (NGO) | Oberstufe (HGO) | Bildungswege

(6607) (3731) (2063) (650)
Deutsch 3.8 3.8 3.8 3.2
Englisch 3.4 3.4 3.4 2.3
Franzosisch 2.6 2.4 2.7 1.5
andere neue Sprachen 1.6 1.7 15 1 .9
alte Sprachen 19 1.8 e 1 S
Mathematik/Informatik 3.4 3.3 3.5 3.f13
Physik 29 2.7 3.2 3.
Chemie 29 2.9 3.0 2.8
Biologie 4.0 41 3.8 (23;
Technik/Technologie 2.4 23 2.7 28
Wirtschaft 2.8 28 2.7 341
Gemeinschaftskunde,
Geschichte, Erdkunde 4.3 4.4 42 4.2
Padagogik, Psycholo-
gie, Soziologie 3.2 3.2 3.2 o -.?:? o
Kunst, Musik 3.8 3.9 3.7 :132
Religion 25 2.7 2.2 .0
Sport 3.8 3.9 36 3.
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 10.

47



Beriicksichtigt man, daB ehemalige Schiiler der HGO Uberwiegend vor 1978
Abitur gemacht haben, ehemalige Schiiler der NGO dagegen Uberwiegend
1979 und spater, so ist in den letzten Jahren kein grundsétzlicher Wandel in
den fachspezifischen Interessen eingetreten und es gibt keine Hinweise, dal
durch die NGO deutliche Verdnderungen in den interessenstrukturen herbei-
geflihrt worden sind.

Ein etwas anderes Interessenprofil weisen dagegen die Studierenden auf, die
{iber andere Bildungswege (Abendgymnasium, Fachhochschule etc.) an die
Universitat gekommen sind. Sie haben ein deutlich niedrigeres Interesse an
Religion, Sport sowie Kunst/Musik als die tibrigen Studierenden und interes-

Tabelle 14

Vergleich der Interessenstruktur von Studentinnen und Studenten aus
der NGO und der HGO

(Mittelwerte; Skala von 0 bis 6; 0 = sehr wenig Interesse, 6 = sehr starkes Interesse)

Fachgebiete Manner Frauen

NGO HGO NGO HGO

(2276) (1423) (1446) (630)
Deutsch 35 3.6 43 44
Englisch 3.2 3.2 3.8 3.9
Franzdsisch 2.0 24 3.2 3.6
andere neue Sprachen 1.3 1.2 2.4 21
alte Sprachen 1.7 19 1.9 21
Mathematik/Informatik 3.6 3.6 2.8 ) 3.0
Physik 3.3 3.5 1.8 2.3
Chemie 3.1 3.3 26 2.7
Biologie 3.9 3.8 4.4 4.0
Technik/Technologie 2.9 3.1 1.3 1.4
Wirtschaft 3.1 29 24 22
Gemeinschaftskunde, .
Geschichte, Erdkunde 4.4 43 4.4 41
Padagogik, Psycholo- -
gie, Soziologie 2.7 2.8 4.0 3.8
Kunst, Musik 3.5 3.5 4.4 ) ;1-4- o
Religion 25 22 3.0 23
Sport 3.9 3.8 4.0 3:4

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 10.
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Abbildung 3
Fachinteressen in der Oberstufe nach Geschlecht
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sieren sich tendenziell weniger fir Franzésisch und Biologie. Der_ngegenﬂber
weist diese Studentengruppe ein hoheres Interesse an Padagogik/Psycholo-
gie/Soziologie sowie an Wirtschaft auf.

Sehr viel deutlicher als zwischen den Schulformen unterscheiden sich die In-
teressenstrukturen nach dem Geschlecht (vgl. Abbildung 3). Frauen interes-
sieren sich erheblich mehr fiir Kunst/Musik, fir Deutsch und Fremdsprachen
sowie Padagogik/Psychologie/Soziologie, Manner erheblich mehr fir Mathe-
matik, Naturwissenschaften (Ausnahme: Biologie) und Technik (vgl. z. B. Lind
1981; Giesen et al. 1981, S. 58f).

Im Vergleich der Interessenstrukturen nach Schulformen und Geschlecht er-
gibt sich auch fir die NGO keine Anndherung der geschlechtsspezifischen In-
teressenauspragungen. Bei den Mannern sind zwischen ehemaligen NGO-
und HGO-Schilern kaum Veranderungen auszumachen, einzig die Abnahme
des Interesses an Franzdsisch ist erwdhnenswert. Bei den Frauen dagegen
haben sich mehr und etwas deutlichere Interessenunterschiede ergeben:
Auch bei ihnen hat das Interesse an Franzosisch in der NGO abgenommen,
daneben auch das Interesse an Physik, in gleicher Weise hat dafiir das Inter-
esse an anderen neuen Sprachen und Biologie zugenommen. Etwas ange-
stiegen ist bei den Studentinnen aus der NGO auch das Interesse an Sport und
Religion. Die gewissen Unterschiede im Interessenprofil von Studierenden
aus der NGO und HGO sind demnach in der Hauptsache auf Veranderungen
bei den Frauen zurlickzufiihren.

5.4 Kurswahlen in der neugestalteten gymnasialen Oberstufe

Wenn die Kurswahlen in der reformierten Oberstufe zur Diskussion stehen,
richtet sich die Aufmerksamkeit meist nur auf die Leistungskurse oder die Ab-
iturfacher, in denen die Schuler ihre Schwerpunkte gesetzt haben (vgl. z. B.
Alt-Stutterheim 1980; Arbeitsgruppe Bildungslebensliufe 1982; Kazemzadeh/
Schaeper 1983a). Dabei kann leicht die tatsachliche Vielfalt der Fachbelegun-
gen in der NGO aus dem Blickfeld geraten.

Gerade im Hinblick auf die Diskussionen um die Gewéhrleistung von Alige-
meinbildung und Grundwissen durch die NGO scheint aber wichtig, nicht nur
die Schwerpunkte, sondern das gesamte Spektrum der Kursbelegungen zu
betrachten. Neben dem Interesse fiir die einzelnen Fachgebiete wurden von
den Studierenden aus der NGO daher in differenzierter Weise die Kursbele-
gungen in den beiden letzten Jahren insgesamt, die beiden Leistungskurse
und die beiden Grundkursfacher der Abiturpriifung erfragt.

Mit einer Belegung von 87 Prozent im 12. und 13. Jahrgang liegt der mehrere
Eécher umfassende Bereich Gemeinschaftskunde/Geschichte/Erdkunde/So-
zialkunde an der Spitze der Kurswahlen (87 %), gefolgt von den Fachern Sport
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(83 %) und Deutsch (78 %; vgl. Tabelle 15). Bei der Wahl dieser Féacher zeigen
sich keine Unterschiede zwischen Mannern und Frauen, die Belegungsquoten
sind praktisch identisch.

In der Hierarchie der Fachwahlen stehen an néchster Stelle Mathematik/Infor-
matik und Biologie (beide 61 %). In diesen Fachern zeigen sich gréBere Unter-
schiede in den Wahlpraferenzen zwischen Mannern und Frauen: Studenten
hatten Mathematik/Informatik zu 67 Prozent durchgéngig in den beiden letzten

Tabelle 15
Kurswahlen der Studierenden aus der NGO im 12. und 13. Jahrgang
(N =3731)

Als Kurs gewahlt . . .")
Fachgebiete keine (im12.u.13.|nurim13. [nurim12.| garnicht | Insge-
Angabe [Jahrgang | Jahrgang (Jahrgang | gewahit | samt
% % % % % %
1. Deutsch?) 4 78 1 20 1 100
2.Englisch 5 54 1 28 17 100
3. Franzésisch 11 24 - 13 63 100
4. Andere neue Sprachen 30 5 - 5 90 100
5. Alte Sprachen 19 17 - 14 69 100
6. Mathematik/Informatik?) 5 61 1 35 3 100
7. Physik 10 34 2 19 45 100
8.Chemie 9 34 2 24 40 100
9. Biologie 6 61 2 16 21 100
10. Technik/Technologie 47 3 - 1 96 100
11. Wirtschaft 36 18 3 12 67 100
12. Gemeinschaftskunde,
Geschichte, Erdkunde 5 87 2 9 2 100
13. Padagogik, Psycholo-
gie, Soziologie 37 14 5 11 70 100
14. Kunst, Musik 7 58 4 29 9 100
15. Religion 10 51 2 16 31 100
16. Sport 6 83 1 12 4 100

" Prozentuierung ohne Beriicksichtigung von ,keine Angabe®.

%) Fur Deutsch und Mathematik ergeben sich geringflgige Anteile fur die Kategorie ,gar nicht ge-
wahit“, was nach den Vorschriften fiir die Kursbelegungen nicht zugelassen ist. Inwieweit es sich
dabei um Sonderregelungen an einzelnen Schulen oder um Erfassungsfehler handelt, muB hier
offen bleiben.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 10.
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Klassen belegt, Studentinnen nur zu 53 Prozent. Demgegeniiber haben Stu-
dentinnen das Fach Biologie haufiger durchgangig belegt (72% : 54 %). In
diesen entgegengesetzten Belegungsquoten spiegeln sich die unterschiedli-
chen Interessenauspragungen von Mannern und Frauen deutlich wider.

Zu den Fachern, die noch von rund der Hélfte der Studierenden aus der NGO
in den letzten zwei Jahren der Oberstufenzeit belegt wurden, und zwar jeweils
haufiger von Frauen als von Ménnern, zahlen auch Kunst/Musik, Englisch und
Religion.

Die geringsten Belegungsquoten entfallen auf die Facher Wirtschaft, alte
Sprachen, Péadagogik/Psychologie/Soziologie, andere neue Sprachen und
Technologie/Technik, die von den meisten Studierenden gar nicht belegt wur-
den. Hierbei ist zu bericksichtigen, daB ,neue” Facher wie insbesondere
Technologie/Technik, aber auch Wirtschaft, Padagogik/Psychologie/Soziolo-
gie und andere neue Sprachen an vielen Oberstufen nicht unterrichtet werden,
so dafB niedrige Belegungsquoten nur teilweise interessen-, teilweise auch an-
gebotsbedingt sind.

Im Zusammenhang mit der Diskussion um die Aufrechterhaltung eines ge-
meinsamen Standards an Grundwissen und Allgemeinbildung bei Abiturien-
tenist aufschluBreich, wieviele Studierende aus der NGO dafiir als maBgeblich
angesehene Facher im 12. und 13. Jahrgang nicht durchgangig gewahlt ha-
ben. Immerhin hat fast ein Viertel der Studierenden aus der NGO Deutsch, 39
Prozent haben Mathematik/Informatik und Englisch hat nahezu die Halfte nicht
durchgéngig belegt. Latein oder Franzésisch, die im traditionellen Kanon des
Gymnasiums groBBes Gewicht hatten, wurden von jeweils etwa zwei Drittel der

IStudierenden aus der NGO in den beiden letzten Klassen Uberhaupt nicht be-
egt.

5.5 Abiturfacher in der neugestalteten gymnasialen Oberstufe

Aus den bisher mitgeteilten Daten zu den Kurswahlen geht hervor, mitwelchen
Fachinhalten sich die Studierenden in ihrer Oberstufenzeit wahrend der 12.
und 13. Jahrgangsstufe insgesamt auseinandergesetzt haben. Wenn Unter-
richtsféacher oder Kursangebote in diesem Zusammenhang besonders hohe
Wahlpréferenzen aufweisen, bedeutet es allerdings nicht zwangslaufig, daB
diese Féchgzr entsprechend haufig zentraler Gegenstand der Abiturprifung
gewesen sein mussen. Diese erstreckt sich auf die beiden zu Beginn der zwolf-
ten Klasse gewahliten Leistungsfacher, in denen die indivuduellen Schwer-
punktsetzungen der Schiiler am deutlichsten zum Ausdruck kommen sowie
auf zwgi Grundkursfacher, die ebentalls von den Schiilern selbst gewahlt wer-
den. Hierfir gilt allerdings die einschrankende Bestimmung, daB unter den
Abiturfachern alle drei Aufgabenfelder représentiert sein mUs,sen.
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Die meisten Entscheidungen zur Wahl des ersten oder zweiten Leistungskurs-
faches entfallen mit 30 Prozent auf Englisch (vgl. Tabelle 16). Fast gleich hau-
fig werden die Facher Mathematik/Informatik, Gemeinschaftskunde/Ge-
schichte/Erdkunde (jeweils 29 %) und Biologie (27 %) von allen Studierenden
in der NGO als Leistungsschwerpunkte im Abitur gewahlt. Demgegeniiber

Tabelle 16
Abiturfécher in der NGO nach Geschlecht
(Leistungskurse und Grundkurse)

Geschlecht
Studierende
insgesamt Manner Frauen
Fachgebiete (3731) (2276) (1446)
Leist.- | Grund- ] nicht Leist.- | Grund- | nicht Leist.- | Grund- | nicht
kurs kurs | gewahlt kurs kurs | gewahlt| kurs kurs |gewahlt
% % % % % % % % %
1. Deutsch 17 30 53 12 34 54 26 23 51
2. Englisch 30 10 60 23 13 64 40 7 53
3. Franzdsisch 12 3 85 7 2 91 20 3 77
4. andere neue
Sprachen 1 1 98 1 1 98 1 1 98
5. alte Sprachen 8 2 90 7 3 90 8 2 90
6. Mathematik/
Informatik 29 1 60 35 10 55 18 14 68
7. Physik 16 4 80 24 5 71 4 2 94
8. Chemie 14 4 82 17 4 79 8 5 87
9. Biologie 27 23 50 25 16 59 30 33 37
10. Technik/

Technologie 2 - 98 2 - 98 - - 99
11. Wirtschaft 5 3 92 6 3 91 3 3 94
12. Gemeinschaftsk.,

Geschichte, Erdk. 29 45 26 31 46 23 25 43 32
13. Padagogik,Psycho-

logie, Soziologie 2 3 95 1 2 97 3 4 93
14. Kunst, Musik 8 16 76 5 19 76 12 13 75
15. Religion 1 20 79 1 16 83 1 27 72
16. Sport 2 9 89 3 10 87 2 7 91

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 11.
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werden die Féacher Deutsch (17 %), Physik (16 %), Chemie (14 %) und Fran-
zosisch (12 %) seltener als Leistungskurs gewahlt. Die anderen Facher haben
als Schwerpunkte in der Abiturpriifung nur geringe Bedeutung.

Bei der Wahl der Leistungskurse im Abitur zeigen sich geschlechtsspezifische
Unterschiede, die den Interessenverteilungen in der Oberstufe entsprechen:
wahrend Frauen ihre Leistungskurse vorwiegend aus dem sprachlichen Be-
reich wahlen, setzen die Manner ihre Schwerpunkte innerhalb der Mathematik
und Naturwissenschaften. Die groBten Diskrepanzen treten auf in Physik
(Frauen: 4 %; Manner: 24 %), Mathematik/Informatik (18 %: 35 %) sowie Eng-
lisch (40 %: 23 %), Deutsch (26 %: 12%) und Franzdsisch (20 %: 7 %). Die
meisten naturwissenschaftlich orientierten Leistungskursentscheidungen der
Frauen entfallen auf das Fach Biologie (30 %), das im ubrigen als einziges
Fach des mathematisch-naturwissenschaftlichen Aufgabenfeldes h&ufiger
von Frauen als von Mannern gewahlt wird, wahrend sich die Manner unter den
sprachlichen Fachern vor allem fiir Englisch entscheiden.

Fur die Grundkurse, die als Abiturfacher gewahlt wurden, gelten die ge-
schlechtsspezifischen Akzentuierungen spiegelbildlich: Manner haben ihre
Grundkurse haufiger im Bereich der Sprachen (vor allem Deutsch: 34 %) ge-
wahlt, Frauen in Mathematik/Naturwissenschaften (wiederum besonders héu-
fig Biologie: 33 %). ’

Dies ist Folge der Bestimmungen tiber die Zusammensetzung der Abiturfa-
cher: wer keinen Leistungskurs aus dem sprachlich-literarisch-kiinstlerischen
Aufgabenfeld belegt hatte, muB zum Abitur ein Grundkursfach aus diesem Be-
reich wéhlen, wie es umgekehrt fur das mathematisch-naturwissenschaftlich-
technische Aufgabenfeld gilt. Ebenso gilt fiir das gesellschaftswissenschaftli-
che Aufgabenfeld, daB es entweder als Leistungskurs oder als Grundkurs un-
ter den Abiturfachern vertreten sein muf (in einigen Bundeslandern ersetzbar
durch Religion).

Wenn man gegeniiberstellt, aus welchen Aufgabenfeldern Manner und
Frauen ihre beiden Leistungskurse kombiniert hatten, werden die ge-
schlechtsspezifischen Schwerpunktsetzungen im sprachlich-literarischen
Aufgabenfeld bzw. im mathematisch-naturwissenschaftlichen Aufgabenfeld
nochmals deutlich unterstrichen (Tabelle 17).

Von den Frauen wahlten 29 Prozent beide Leistungskurse aus dem sprachli-
chen Aufgabenfeld und nur 9 Prozent beide Leistungskurse aus dem mathe-
matisch-naturwissenschaftlichen Aufgabenfeld, bei den Mannern ist es mit 10
Prozent zu 29 Prozent genau umgekehrt. Mindestens einen Leistungskurs aus
dgrn sprachlichen Bereich wihiten 78 Prozent der Frauen und 47 Prozent der
Ménner, mindestens einen Leistungskurs aus dem mathematisch-naturwis-
senschaftlichen Bereich 75 Prozent der Méanner und 53 Prozent der Frauen.
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Tabelle 17
Leistungskurskombinationen nach Aufgabenfeldern und Geschlecht
Leistungskurskombinationen Insgesamt') Ménner") Frauen')
nach Aufgabenfeldern (3438) (2091) (1347)
sprachlich/sprachlich 17 10 29
sprachlich/ gesellschaftswiss. 59 { 17 47{ 15 78 { 18
sprachlich/math.-naturwiss. 25 22 31
gesellschaftswiss./ math.-naturwiss. 20 } 66 24 } 75 13 } 53
math.-naturwiss./math.-naturwiss. 21 29 9
Insgesamt 100 100 100

') Ohne Studierende, die einen Leistungskurs in Religion oder Sport belegthatten (n = 127) oder un-
vollstandige Angaben zu den Leistungskursen gemacht haben (n = 157).
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 11.

Nahezu identische Verteilungen in den Kombinationen der Leistungskurse
aus den drei Aufgabenfeldern ergaben sich fiir Frauen und Méanner in der HIS-
Befragung bei rund 12000 Studierenden, die 1980 Abitur gemacht hatten (vgl.

. Kazemzadeh/Schaeper 1982, S. 20). Auch auf Einzelfachebene waren die

dort ermittelten Leistungskursentscheidungen fast deckungsgleich mit den
hier berichteten.

Die hohe Ubereinstimmung in den Leistungskursverteilungen aus den beiden
sehr verschieden angelegten Untersuchungen von HIS und der Konstanzer
Forschungsgruppe 188t auf eine hohe Stabilitat in der Wahl der Leistungs-
schwerpunkte schlieBen. Dies bestétigt sich weiterhin durch die ebenfalls fast
identischen Verteilungen der Erhebungen bei Gymnasiasten vom IfD Allens-
bach (1982) bei rund 300 Schiilern in Baden-Wiirttemberg und von Infratest
(1982 b) bei rund 1000 Jungen und Madchen der 12. Klasse im Jahr 1981.

Dies ist auch ein Hinweis darauf, daB die Vermutung, in der NGO wiirde sich
der Trend zu ,leichten® Abiturfachern verstarken, nicht zutrifft. Solche Vermu-
tungen sind ohnehin problematisch. So wird Biologie im mathematisch-natur-
wissenschaftlichen Bereich zwar oftmals als , leichtes* Fach angesehen, esist
aber auch jenes Fach, das bei den Schiilern der Oberstufe das gréBte Inter-
esse im mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich auf sich zieht, so daB
sich die Motive , Interesse” und ,leichtes Fach® erganzen.

FaBt man die Befunde zur Wahl von Leistungs- und Grundkursen im Abitur zu-
sammen, so ist festzuhalten, daB Deutsch, Englisch, Mathematik, Biologie und
Gemeinschaftskunde/Geschichte/Erdkunde zwar zu den am meisten vertrete-
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nen Fachern gehdren (mit Anteilen zwischen 40 % und 74 %), es ist aber auch
darauf hinzuweisen, daB Uber die Halfte der Studierenden aus der NGO so
zentrale Facher wie Deutsch, Englisch oder Mathematik nicht als Prifungs-
fach im Abitur hatten.

Daraus die SchluBfolgerung zu ziehen, ein GroBteil der Abiturienten aus der
NGO wirde nur ,halbgebildet” das Gymnasium verlassen und eklatante Lik-
ken in ihrem Bildungsniveau aufweisen, scheint unter Ruckgriff auf die Kurs-
wabhlen in der 12. und 13. Jahrgangsstufe insgesamt jedoch nicht gerechtfer-
tigt. Gegen diesen SchluB sprechen auch die Befunde der Arbeitsgruppe Bil-
dungslebenlaufe zum Wissensstand der NGO-Abiturienten, die in allgemei-
nen Wissenstests nicht wesentlich anders abschnitten als HGO-Abiturienten
(vgl. Hummer 1979).

Fur solche SchiuBfolgerungen hinsichtlich fehlender oder vorhandener Allge-
meinbildung sind die Abiturfacher kein hinreichender Indikator, da sie pri-
fungsspezifisch das Spektrum der in den Klassen 12 und 13 belegten Facher
verengen. FUr die Frage der Sicherung von Alilgemeinbildung sind die in der
12. und 13. Jahrgangsstufe insgesamt belegten Kurse mit heranzuziehen.

Vergleicht man fir die einzelnen Facher die Anteile von Kurswahlen in den
Klassen 12 und 13 mit den Anteilen der Leistungs- und Grundkurse im Abitur,
dann wird diese Verengung deutlich. In der Abbildung 4 st das fiir zehn Facher
aufgezeigt.

Fur das Fach Deutsch kdme man beispielsweise anhand der alleinigen Be-
trachtung der Leistungskurse im Abitur zu dem SchluB, daB sich nicht mehr als
17 Prozent der Studierenden in der Oberstufe intensiv mit dem Fach Deutsch
auseinandergesetzt haben. Dies wére in der Tat eine unter dem Gesichtspunkt
von Allgemeinbildung bestlrzend niedrige Quote. Zieht man die im Abitur ge-
pruften Grundkurse hinzu, erreicht man immerhin eine Quote von 47 Prozent.
Erst wenn man ber(icksichtigt, daB immerhin 78 Prozent der Studierenden so-
wohlin der Klasse 12 wie auch in der Klasse 13 Deutsch als Kurs gewahit hat-
ten, scheint wenigstens fur fast vier Fiinftel (auch nach traditionellen formalen
Kriterien der herkdmmlichen Oberstufe) Allgemeinbildung in Deutsch unter-
stellt werden zu kénnen. Dies ist eine Quote, die schon viel weniger dramatisch
erscheint. Aber selbst diese Quote ist tatsachlich nicht zutreffend, da jain je-

dem Fall zwei Kurse in Deutsch wihrend der letzten beiden Oberstufenjahre
gewahlt werden miissen.

In &hnlicher Weise wie fiir das Fach Deutsch ergeben sich fiir die anderen Fa-
cher falsche SchluBfolgerungen, wenn allein die Leistungskurse im Abitur
betrachtet werden, ohne die Grundkurse im Abitur und die in den Klassen 12

und 13 belegten Kurse insgesamt zu beriicksichtigen (vgl. im einzelnen Abbil-
dung 4).
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Abbildung 4

Kurswahlen und Abiturfédcher in der neugestalteten gymnasialen

Oberstufe
(N = 3.731)

FACHGEBIETE

DEUTSCH
Kurswahl (12. u. 13.)
Abiturfach

ENGLISCH
Kurswahl (12. u. 13.)

Abiturfach

FRANZOSISCH
Kurswahl (12. u. 13.)

Abiturfach

MATHEMAT IK/INFORMATIK
Kurswahl (12. u. 13.)

Abiturfach

PHYSIK
Kurswahl (12. u. 13.)

Abiturfach

CHEMIE
Kurswahl (12. u. 13.)

Abiturfach

BIOLOGIE
Kurswahl (12. u. 13.)

Abiturfacher

GEME INSCHAF TSKUNDE u.a.
Kurswahl (12. u. 13.)
Abiturfach

KUNST/MUSIK
Kurswahl (12. u. 13.)

Abiturfach

RELIGION
Kurswahl (12, u. 13.)

Abiturfach

| J
100%

L { 1 { | |
0% 20% 40% 60% 80%
Kurswahl im 12, u. 13. Jahrgang: Abiturfachs
@ im 12. und 13. Jahrgang £ als Leistungskurs
im 12. oder 13. Jahrgang als Grundkurs
[::] gar nicht belegt [:::] kein Abiturfach
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 10 u. 11.
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5.6 Zusammenhang zwischen Fachinteresse, Kurswahlen und Abitur-
fachern

Ob die Kurswahlen in der Oberstufe sowie die Auswahl der Abiturfacher in
Ubereinstimmung mit personlichen Neigungen und Interessen erfolgen, wird
besonders kontrovers diskutiert und hat in der Auseinandersetzung Gber die
Vor- und Nachteile der NGO einen wichtigen Stellenwert. Deshalb wird dieser
Frage nochmals nachgegangen. Schon die Korrespondenz zwischen ge-
schlechtsspezifischen Interessenausrichtungen und Leistungskurswahlen
hatte gezeigt, daB durchaus von einem engen Zusammenhang zwischen In-
teressen und Schwerpunktsetzungen in der Oberstufe ausgegangen werden
kann. Dies bestatigt sich auch sehr deutlich, wenn verglichen wird, wie stark
sich Schiler flr ein Fach interessiert haben, je nachdem, ob sie es inder NGO
Uberhaupt belegt hatten und ob sie es im Abitur als Grundkurs- oder Leistungs-
kursfach gewahlt hatten.

Fir alle Facher ergibt sich stets die gleiche Stufung (vgl. Abbildung 5): Diejeni-
gen, die ein Fach als Leistungsschwerpunkt gewahlt hatten, haben sich daftr
auch am meisten interessiert. lhr Interesse war im Durchschnitt starker als bei
der Gruppe, die das gleiche Fach nur als Grundkurs fir die Abiturprifung
wahlte, und die Schiiler dieser Gruppe wiederum interessierten sich mehr da-
fir als jene, die dies nicht als Abiturfach oder in der 12. und 13. Klasse gar nicht
belegt hatten.

Aus dieser Abfolge ist zu schlieBen, daB in der NGO recht weitreichend die
Chance genutzt wird, die gestuften Schwerpunktsetzungen nach den individu-
ellen Interessen vorzunehmen. Dies entspricht den Aussagen von NGO-Schu-
lern (ber die Griinde und Motive bei der Wahl ihrer Leistungsschwerpunkte,
wie sie in verschiedenen Untersuchungen ermittelt wurden (vgl. von Alt-Stut-
terheim 1976, 1980; Lahnemann 1979; Jungkunz 1980; Fries 1981). Bei der
Bewertung dieser Ergebnisse im Hinblick auf die NGO-Diskussion ist daran zu
erinnern, daB Interesse und Leistung keine Gegensatze sind, sondern sich ge-
genseitig beeinflussen und ergéanzen kénnen.
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Abbildung 5

Fachinteresse und Kurswahlen in der NGO

(Mittelwerte)

seh?
1 wenig
FACHGEBIETE ) 0

Interesse

1. Deutsch 2)
(40/1.773/1.063/626)

2. Englisch
(578/1.491/391/1.081)

3. Franzdsisch
(2.041/702/91/450)

(2.292/196/298/34)

S. alte Sprachen
(2.037/567/81/285)

[]
6. Mathematik/Informatik 2) é
(99/1.984/416/1.053) £ "

7. Physik
(1.485/1.108/139/584)

8. Chemie
(1.332/1.394/156/493)

9. Biologie
(713/891/840/989)

10, Technologie/Technik
(1.873/24/4/52)

11. Wirtschaft
(1.582/503/124/182)

12. Gemeinschaftskunde
(59/828/1.864/1.056)

13. Pddagogik/Psych./Soziclogie
(1.616/534/103/62)

14, Kunst/Musik
(284/2.270/611/230)

15. Religicn
(995/1.74/751/23)

16. Sport
(126/2.938/331/87)

Y
; Ban
4, andere neue Sprachen : : ‘ s
)

1) In Klammern sind von !
lirks nach rechts die Be- 0 1
setzungszahlen angegeben

(link§: in Jahrgang 12 u. 13 @ ° Abiturfach, Leistungskurs
E;?tnlﬁhthbe&egt; rechts:) o— —o Abiturfach, Grundkurs
iturfach, Leistungskurs belegt, aber kein Abiturfach
2 N 0---== ° elegt, aber kein Abitur
) vgl. Anmerkung 2, Tab. 15 PO im 12. und 13. Jahrgang gar nicht belegt

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 10 u. 11.
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6 Facherschwerpunkte in der Oberstufe und Studienfachwahi

Das System von Leistungskursen in der neugestalteten Oberstufe hat eine
stérker individualisierte Schwerpunktsetzung und Spezialisierung zur Folge
als dies in den Schulzweigen des herkémmlichen Gymnasiums der Fall war.
Schiler der NGO koénnen die Leistungskurse nutzen, um sich schon in der
Oberstufe auf ein spateres Studienfach hin zu orientieren, sie sind bei der Stu-
dienfachwanhl jedoch nicht auf ihre schulischen Leistungsschwerpunkte fest-
gelegt. Dabei ist zu bedenken, daB der ProzeB der Entscheidungsfindung
meist noch in vollem Gange ist, wenn zu Beginn der zwélften Klasse die Lei-
stungskurse gewahlt werden. Es ist auch daran zu erinnern, da3 nur ein Teil
der Studienfacher eine direkte Entsprechung in Schulfachern hat, andere wie
z. B. Medizin oder Rechtswissenschaften nur in einer mehr oder weniger en-
gen Beziehung zu den Schulfachern der Oberstufe stehen.

In diesem Zusammenhang interessieren drei Fragestellungen: Hat die Mog-
lichkeit der Schwerpunktbildung in der NGO im Vergleich zur HGO das Stu-
dienwahlverhalten verandert? Welche Zusammenhinge treten zwischen
schulischen Leistungsschwerpunkten und der Studienfachwahl auf? Und wie
beurteilen die Studierenden den Nutzen ihrer schulischen Schwerpunkte fir
ihr Fachstudium?

6.1 Studienfachentscheidung nach Schulformen

Wie schon im Vergleich der Interessenstrukturen sind auch in der Verteilung
der Studierenden auf die Fachergruppen kaum Unterschiede zwischen den
ehemaligen Schilern aus der neugestalteten Oberstufe (NGO) und der her-
kémmlichen Oberstufe (HGO) festzustellen (vgl. Tabelle 18). Lediglich die
Tendenz, ein rechtswissenschatftliches Studium aufzunehmen, hat sich bei
den Studierenden aus der NGO ein wenig verstarkt, was bereits in den Unter-
suchungen der Arbeitsgruppe Bildungslebenslaufe (1982; Giesen et al. 1981 )
beobachtet wurde. Insgesamt hat die Méglichkeit, in der NGO individuelle
Schwerpunkte zu bilden und sich mit bestimmten Féchern intensiver beschaf-

tigen zu kénnen, also keinen merkbaren EinfluB auf das Studienwahlverhalten
zur Folge.

Stéarkere Abweichungen treten demgegentiber bei jenen Studierenden auf, die
ihre  Studienberechtigung auf unkonventionelle Weise erworben haben
(Abendgymnasium, Fachhochschule u. &.). Diese Studierenden entscheiden
sich haufiger flr sozialwissenschaftliche und ingenieurwissenschaftliche Stu-
diengange. In den Wirtschaftswissenschaften sind sie anteilsméasig ebenso
haufig vertreten wie die tibrigen Studierenden, wohingegen sie in den anderen
Studiengéngen unterdurchschnittlich vertreten sind. Bei den Lehramtsstu-
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diengangen zeigen sie eine stéarkere Praferenz fiir das Lehramt an Berufs- und
Sonderschulen. Es ist zu vermuten, daB die ausbildungsmaBigen und berufli-
chen Vorerfahrungen dieser Gruppe ihre Studienfachwah! beeinfluBt haben.

Tabelle 18
Studienfacher nach besuchter Oberstufenform
Oberstufenform
Fachergruppen Studierende | Neugestaltete | Herkommliche | Sonstige Bil-
insgesamt gymnasiale gymnasiale | dungseinrich-
Oberstufe Oberstufe richtungen
(NGO) (HGO) (z.B. Abend-
gymnasium)
(6607) (3702) (2040) (645)
% % % %
Sprach-/Kultur-
wissenschaften 22 22 23 19
Sozialwissenschaften/
Psychologie 10 8 10 21
Rechtswissen-
schaften 11 12 9 7
Wirtschafts-
wissenschaften 12 13 12 12
Medizin 12 11 13 9
Mathematik/Natur-
wissenschaften 20 21 20 15
|
Ingenieur-
wissenschaften 11 10 11 15
-
Andere 2 3 2 2
Insgesamt 100 100 100 100
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 2.
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6.2 Leistungskurse in der NGO und Studienfachwahi

Welche Zusammenhénge zwischen den schulischen Schwerpunkten in der
Oberstufe und der Studienfachwahl bestehen und in welchem MaBe die Stu-
dierenden ihre Leistungskurse im Sinne einer fachlichen Studienvorbereitung
genutzt haben, 148t sich auf zwei Ebenen nachzeichnen: Auf der Ebene der
Studienfachgruppen soll verdeutlicht werden, aus welchen Aufgabenfeldern
die jeweiligen Studierenden in der Oberstufe ihre Leistungskurse gewéhlt hat-
ten; auf der Ebene von einzelnen Studienfachern ist zu priifen, welcher Anteil
der Studierenden bereits ein entsprechendes Schulfach als Leistungskurs be-
legt hatte.

Besonders héufig haben sich die Studierenden der Ingenieurwissenschaften
bereits in der Oberstufe auf ihr kiinftiges Studienfeld fachlich vorbereitet. Zur
Halfte hatten sie beide Leistungskurse aus dem mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Aufgabenfeld gewahlt, 43 Prozent hatten mindestens einen und
nur 7 Prozent hatten keinen Leistungskurs aus diesem Aufgabenfeld gewahit
(vgl. Tabelle 19).

Ahnlich verhalt es sich in den Fachergruppen Mathematik/Naturwissenschaf-
ten und Kultur-/Sprachwissenschaften: Hier hatten 43 Prozent bzw. 37 Pro-
zent beide Leistungskurse aus dem korrespondierenden schulischen Aufga-
benfeld gewahlt, 10 Prozent bzw. 15 Prozent hatten keinen entsprechenden
Leistungskurs belegt. Die Verhaltnisse zwischen den Fachergruppen gleichen
sich noch mehr an, wenn man berlicksichtigt, daB den Sprach- und Kulturwis-
senschaften auch Féacher zugeordnet sind, die dem gesellschaftlichen Aufga-
benfeld in der NGO entsprechen (Geschichte, Philosophie): daher ist die Kor-
respondenz zum sprachlichen Aufgabenfeld nicht so ausschlieBlich wie dies
im mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich der Fall ist.

Sehr viel weiter streut die fachliche Studienvorbereitung der Medizinstuden-
ten; nur etwa ein Viertel hatte zwei Leistungskurse im mathematisch-naturwis-
senschaftlichen Aufgabenfeld gewahlt; ebenfalls ein Viertel hatte in der Ober-

stufe Uberhaupt keinen Schwerpunkt in Mathematik oder Naturwissenschaf-
ten gesetzt.

Fur die Fachergruppen Sozialwissenschaften, Rechtswissenschaften und
Wirtschaftswissenschaften ist der Zusammenhang zum schulischen Facher-
katalog viel weniger eindeutig herzustellen. Von der Interessenrichtung her
sind diese Féachergruppen auf das gesellschaftswissenschaftliche Aufgaben-
feld bezogen. Hier haben die Studierenden auch deutlich haufiger ihre Lei-
stungsschwerpunkte gesetzt als die der anderen Féachergruppen (Sozial-,
Rechts-, Wirtschaftswissenschaften: 46 %, 51 %, 55%; Ubrige Fachergrup-
pen zwischen 24 % und 35 %). Im tbrigen waren die Studierenden der Sozial-
und Rechtswissenschaften in der Oberstufe eher sprachlich, die der Wirt-

62

Tabelle 19 ) o
Leistungskurskombinationen in der NGO nach Studienfachern
Studie- Fachergruppen')

Leistungskurs- rende . —

kombinationen insge- [Sprach-/| Sozial- {Rechts-| Wirt- {Medizin|Mathe./ In_g.-
nach Aufgaben- samt |Kultur- | wiss./ [ wiss. schafts- Na}tur- wiss.
feldern wiss. |Psych. wiss. wiss.

(3438) | (761) | (279) | (433) | (431) | (395) | (703) | (334)
% % Y% % % % % %

sprachlich/ rtepemseees-n .

sprachlich 17 | «+37 + 25 | 21 : 11 14 5 2
sprachlich/gesell- ' ' : [ :

schaftswiss. 17 |25 23 . 25 ' 22 : 13 5 5
sprachlich/math.- . ' : ! " ______________ \
naturwiss. 25 |24 K 23 .+ 20 + 22, 3% , 28, 23
gesellschaftswiss./ ' ' . : : : !
math.-naturwiss. 20 10 + 23 « 26 -3_3_ K 15, 19 , 20
math.-naturwiss./ E : : E
math.-naturwiss. 21 5 6 8 12 " _%3_ o 1_19_: e _5(_)1
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

') Ohne Studierende, die einen Leistungskurs in Religion oder Sport belegt haben (n=127) oderun-
volistandige Angaben zu den Leistungskursen gemacht haben (n = 157).
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 11.

schaftswissenschaften eher mathematisch-naturwissenschaftlich orientiert.
Welches Bild sich auf der Ebene von Einzelfachern bezlglich der Wahl von
schulischen Leistungskursen ergibt, ist in Tabelle 20 dargestellt. In den mei-
sten Fachern, die sowohl Schul- wie auch Studienfach sind, wuxde sehr haufig
bereits das entsprechende Schulfach als Leistungskurs gevyahlt. Eine Aus-
nahme bilden Germanistikstudenten, die nur knapp zur Hélfte in dgr Ober.stufe
Deutsch als Leistungskurs gewdhlt hatten. In der Tabelle sind darlber hinaus
drei Studienbereiche aufgefiihrt, bei denen Facher, die in der Schule unterrich-
tet werden, zur Propadeutik gehoren (Wirtschaftswissenschaften: Mathema-
tik; Medizin: Biologie, Chemie; Maschinenbau, Elektrotechnik: Mgthematlk,
Physik). Solche propadeutischen Facher wurden in g;ehr unters_chledhchem
MaBe bereits in der Schule genutzt. Eher selten, ndmlich nur zu einem Dr_lttel,
haben die Studierenden der Wirtschaftswissenschaften in der Schule einen
Leistungsschwerpunkt in Mathematik gesetzt.
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Tabelle 20
Abiturfacher in der NGO und Studienfacher

Studienfacher:
Ent hen-
s (Germar{ Angli- [Mathe- | Physik [Chemie| Biolo- | Wirt-') [Medi-) | Ing.-")
im Abitur nistik | stik | matik gie |schafts-| zin wiss.
gewdhltals: wiss.

(172) | (84)

(109) | (139) | (154) | (138) | (460) | (419) | (255)
% % 9 o

%o % % % % % %

Leistungskurs| 47 86 86 77 72 69 34 53 83
Grundkurs 25 4 4 8 10 11 14 20 7
nicht gewahit 28 10 10 15 18 20 52 27 10

Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Yy Far Winschaﬂ'swissenschaften: Schulfach Mathematik; fir Medizin: Schulfacher Biologie, Chemie;
fidr Ingenieurwissenschaften (Maschinenbau, Elektrotechnik): Schulfacher Mathematik, Physik.
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83,Fr. 11.

Ebenso wie fiir die Anteile, mit denen Leistungskurse und Kurskombinationen
in der NGO gewahlt wurden (vgl. Kapitel 5.4), ergibt sich auch fur den Zusam-
menhang von schulischen Leistungskursen und Studienfiachern bzw. Facher-
gruppen fiir die hier befragten Studierenden aus der NGO ein sehr dhnliches
Bild wie in der HIS-Erhebung bei Studierenden des Abiturientenjahrganges
1980 (vgl. Kazemzadeh/Schaeper 1983a, S. 221f). Das dortige Restimee einer
recht hohen Entsprechung zwischen Leistungsfachern und Studienfachwahl
kann damit weitgehend bestatigt werden.

Zugleich ist aber auch daran zu erinnern, daf solche Entsprechung nicht voll-
standig ist und in den einzelnen Fachern und Fachergruppen mit einem gewis-
sen MaB an Heterogenitét in der fachlichen Studienvorbereitung zu rechnen ist
(vgl. Tabellen 19 und 20). Bei einer Minderheit erfolgt die Studienfachwahl so-
gar in direktem Kontrast zu den schulischen Leistungsfachern. So hatten ja
beispielsweise 10 Prozent der Studierenden in den Naturwissenschaften in
der Oberstufe keinen Leistungskurs im mathematisch-naturwissenschaftli-
chen Aufgabenfeld belegt, umgekehrt hatten 15 Prozent der Studierenden in
den Sprach- und Kulturwissenschaften kein Leistungsfach im sprachlichen
Aufgabenfeld belegt. Es ist hervorzuheben, daB dies in den Naturwissenschaf-
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ten haufiger fur die weiblichen Studierenden zutrifft (20 % gegeniiber 6 % bei
den Méannern), in den Sprach- und Kulturwissenschaften haufiger fir die
mannlichen Studierenden (22 % gegeniber 10 % bei den Frauen). Wenn dies
auch zahlenmaBig insgesamt gesehen nicht sehr stark ins Gewicht fallt, so fin-
det hier bei der Studienfachwahl! keine weitere Akzentuierung der geschlechts-
spezifischen Féacherpréferenzen statt, sondern eher eine gewisse Abmilde-
rung.

6.3 Nutzen schulischer Schwerpunktsetzungen fiir das Fachstudium

Die Zusammenhange von Kurswahlen und Studienfachentscheidungen sind
zu erganzen durch die subjektive Bewertung der Studierenden. Hierbei soll zu-
nachst gezeigt werden, welche Unterschiede sich im Vergleich der Studieren-
den aus der NGO und der HGO ergeben; weiterhin soll geprift werden, wie
sich bei den Studierenden aus der NGO in der riickblickenden Beurteilung des
Nutzens ihrer schulischen Schwerpunktsetzungen konkordante bzw. diskor-
dante Studienfachentscheidungen niederschlagen.

Beim Vergleich des Studierenden aus der NGO und HGO ist zu berlicksichti-
gen, daB3 in der neugestalteten Oberstufe aufgrund des Kurswahlsystems in
starkerem MaBe individuelle Schwerpunkte gesetzt werden kénnen, wéhrend
in der herkdmmlichen Oberstufe innerhalb der Schulzweige eine relativ gleich-
gewichtige Auseinandersetzung mit den Einzelfachern des jeweiligen Unter-
richtsspektrums zu erfolgen hatte. Allerdings kann auch fiir die HGO-Schdiler
davon ausgegangen werden, daB sie durch ihr fachspezifisches Engagement,
ihre Lern- und Leistungsmotivation sowie die Intensitat, mit der bestimmte Un-
terrichtsfacher verfolgt wurden, ihre Schwerpunkte gebildet hatten, selbst
wenn die Aus- bzw. Abwabhl einzelner Schulfacher nichtin dem MaBe wie in der
NGO mdglich war.

Die Moglichkeit zur individuellen Wahl des Unterrichtsangebots in der NGO
schlagt sich in einer gewissen Akzentuierung nieder: Studierende aus der
NGO beurteilen ihre fachliche Schwerpunktsetzung in der Oberstufe mit Blick
auf die Nutzlichkeit fir das derzeitige Fachstudium haufiger als sehr glnstig
(NGO: 22%; HGO: 12%); in der HGO wird die Schwerpunktsetzung demge-
genlber haufiger neutral als weder glnstig noch unglnstig eingeschatzt (vgl.
Tabelle 21).

Die Unterschiede zwischen den Oberstufenformen bestehen also vor allem
darin, daB sich in der NGO eine gréBere Gruppe herausdifferenziert, die ihre
fachliche Schwerpunktsetzung besonders giinstig einschatzt.

Hierbei spielt eine entscheidende Rolle, ob in der Oberstufe Leistungskurse
belegt wurden, die mit dem spéteren Studienfach verwandt sind oder ihm ent-
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Tabelle 21
Beurteilung der Schwerpunktsetzungen in der Oberstufe nach

Schulformen

Oberstufenform
Schwerpunktsetzung in der Studierende Neugestaltete | Herkdmmliche
Oberstu?efﬂrderzeit?ges insgesamt Oberstufe(NGO) |Oberstufe(HGO)
Fachstudium: (6607)") (3731) (2063)
' % % %
sehr glinstig 18 22 12
eherglnstig 39 39 39
weder noch 25 21 33
etwas unginstig 13 14 12
sehrungunstig 4 5 4
Insgesamt 100 100 100

') EinschlieBlich Studierender, die auf anderem Weg ihre Hochschulreife erworben haben (n = 650).
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 12.

sprechen; es betrifft daher auch insbesondere jene Studienfelder, die unmittel-
bar an schulische Unterrichtsstoffe ankntpfen.

Auf der Ebene der Fachergruppen gilt dies fir die Sprach-/Kulturwissenschaf-
ten (bezogen auf das sprachliche Aufgabenfeld der Oberstufe) sowie fir Ma-
thematik/Naturwissenschaften, Medizin und Ingenieurwissenschaften (bezo-
gen auf das mathematisch-naturwissenschaftliche Aufgabenfeld der Ober-
stufe). Studierende dieser Fachergruppen, die beide oder zumindest einen
Leistungskurs aus dem entsprechenden Aufgabenfeld wahlten, beurteilen das
im Ruckblick Uberwiegend als ginstig, Studierende mit diskordanten Lei-
stungsschwerpunkten schatzen dies im Ruckblick vielfach ungunstig ein (vgl.
Abbildung 6). Die Akzentuierungen sind in den auf das mathematisch-natur-
wissenschaftliche Aufgabenfeld bezogenen Fachergruppen deutlicher als in
den Sprach-/Kulturwissenschaften.

Ahnliches ergibt sich auf der Ebene von Einzelfachern. Beispielhatt ist dies in
Abbildung 6 fur die Studierenden der Germanistik und der Chemie mit oder
ohne entsprechende Leistungskurse illustriert. Stets beurteilen die Studieren-
den mit konkordanten Leistungskursen ihre schulische Schwerpunktsetzung
im Ruckblick wesentlich glinstiger.
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Abbildung 6

Beurteilung der Schwerpunktsetzungen in der NGO fiir das Fachstudium

Studierende mit konkordanten und diskordanten Leistungskursen

FACHERGRUPPE/
STUDIENFACH

Sprach-/Kulturwiss.

100%
1

2 LK (278)
Leistungs-
kurse 1 LK (371)
sprachlich nein (112)
Mathematik/Naturwiss.
2 LK (302)
Leistungs-
kurse 1 LK (330)
th.-nat
retn.-na nein (71)
Medizin
2 LK (90)
Leistungs-
kurse 1 LK (200) o
the-nat.
ratn.-na nein (105) / %
Ingenieurwiss.
2 LK (167)
Leistungs-
kurse 1 LK (146)
math,-nat. .
nein  (21)
Germanistik
Leist Z
eistungs- ja (78) >
kurs
Deutsch nein (87)
Chemie
Leistungs- ja  (104) [
Kkurs S

% sehr unglinstig
z etwas unglnstig

sehr ginstig

D weder noch

eher ginstig

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 12.
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7 Studienvorbereitung durch die gymnasiale Oberstufe

Die erlebte Studienvorbereitung durch die Schule umfaBt eine Reihe von
Aspekten inhaltlicher, methodischer und arbeitstechnischer Art. Je nach
Schultyp und Schulzweig werden die Erfahrungen, die einzelne in diesen Be-
reichen machen, anders ausfallen. Der Beitrag der Schule zur Vorbereitung
auf ein Studium wird dabei sowohl von allgemeinen organisatorischen Rah-
menbedingungen (Oberstufenform), curricularen Gegebenheiten (Lehrplane,
Spektrum der Unterrichtsfacher) als auch individuellen Orientierungen (Inter-
essen, Neigungen, individuelle Schwerpunktsetzungen) abhangig sein.

Der Beitrag der gymnasialen Oberstufe zur Studienvorbereitung und zur Ent-
wicklung der Studierfahigkeit der Abiturienten wird seit langem diskutiert und
die Oberstufenreform war ganz wesentlich darauf ausgerichtet, hier Verbesse-
rungen zu erzielen. Ganz im Gegensatz dazu wird von Hochschullehrern viel-
fach konstatiert, die heutigen Studienanfanger wirden zum Teil erhebliche
Defizite in allgemeinen oder fachspezifisch notwendigen und grundlegenden
Vorkenntnissen aufweisen, weshalb die Anfangssemester in verschiedenen
Studiengéngen verstarkt zur Aufarbeitung dieser Liicken genutzt werden miB-
ten. Auch wird angezweifelt, daB das Kurswahlsystem der NGO eine bessere
allgemeine Studierfahigkeit (vertiefende Einsichten, Wissenschaftspropadeu-
tik, umfangreicheres Vorwissen) gefordert habe (vgl. Bauer 1975; Keulen
1977).

Freilich ist von offizieller Hochschulseite die ,Schuldzuschreibung® letzthin et-
was abgemildert worden, und es wurden neben der Oberstufenreform auch
andere Entwicklungen (geburtenstarke Jahrgange, Anstieg der Abiturienten-
quote, motivationale Auswirkungen der schlechten Arbeitsmarktlage) zur Er-
klarung einer nachlassenden Studierfahigkeit in Betracht gezogen (vgl. WRK
1983, S. 141).

Im folgenden soll dargestellt werden, wie die Studierenden selbst ihre Ober-
stufenerfahrungen einschatzen und welche Abweichungen sich hierbei zwi-
schen den Schulformen ergeben. Es interessiert, wie sich die Studenten in
speziellen Aspekten inhaltlicher, methodischer und arbeitstechnischer Art aut
das Studium vorbereitet finden und wie sie ganz aligemein ihre Oberstufenzeit
im Hinblick auf ihren Beitrag zur Studienvorbereitung und Studienfachwahl,
die Vermittiung von Allgemeinbildung oder Spezialistentum sowie Spaf und
Interesse am Unterricht einschatzen.

7.1 Aspekte der Studienvorbereitung

Zu der Vorbereitung auf ein wissenschaftliches Studium, wie sie in der Ober-
stufe des Gymnasiums geleistet werden soll, gehért die Férderung von Kennt-
nissen und Kompetenzen in den Bereichen , Vermittlung eines Wissenschafts:
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verstandnisses®, ,Vermittlung spezifischer kognitiver Fahigkeiten und Kom-
petenzen® sowie ,Erlernen arbeitstechnischer und organisatorischer Fertig-
keiten“ (vgl. Dippelhofer-Stiem 1981).

Fur zwolf ausgewéhlte Aspekte, die diesen Bereichen zugeordnet werden
koénnen, sollten die Befragten angeben, inwieweit sie hierin durch die Schulzeit
auf ihr Fachstudium vorbereitet waren. Die Beurteilung dieser Aspekte fallt fir
die schulische Studienvorbereitung nicht sehr giinstig aus (vgl. Abbildung 7).

VerhaltnismaBig am besten vorbereitet sehen sich die Studierenden hinsicht-
lich der beiden Aspekte ,eigene Gedanken/Standpunkte entwickeln und dar-
stellen” sowie ,Referate halten*, die beide als Teil der Vermittlung spezifischer
kognitiver Fahigkeiten und Kompetenzen zu sehen sind. Nur in diesen beiden
Aspekten ist die durchschnittliche Beurteilung eher positiv als negativ. Etwa 30
Prozent fuhlen sich hierin gut vorbereitet, iber 50 Prozent geben ein Urteil im
Mittelfeld ab; nur eine Minderheit von weniger als 20 Prozent hat nach eigener
Einschatzung in diesen Kompetenzen keine Vorbereitung erfahren (Katego-
rienzusammenfassung der Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr gut vorbereitet:
(0-1) keine Vorbereitung; (2—4) mittlere Vorbereitung; (5-6) gute Vorberei-
tung). Es folgen, bereits mit durchschnittlich eher negativer Einschiatzung, das
fachbezogene Grundwissen und Aspekte, die den arbeitstechnischen und or-
ganisatorischen Fertigkeiten angehoren (z. B. eine umfangreiche Arbeit in-

haltl)ich gliedern; Informationen/Unterlagen fir eine Arbeit sammeln und ord-
nen).

Am unglinstigsten wird die Vorbereitung auf ein Studium in den beiden Aspek-
ten ,Methoden des wissenschaftlichen Arbeitens und ,wissenschaftliche
Veréffentlichungen lesen und analysieren* beurteilt. Nur etwa ein Zehntel der
Befragten sieht sich hierin durch die Schule ziemlich gut vorbereitet, fast die
Hélfte war kaum oder gar nicht vorbereitet.

Die Studierenden aus der NGO beurteilen ihre Studienvorbereitung durch die
Schule in allen Aspekten etwas positiver als Studierende, die andere Schulfor-
men besucht haben (vgl. Abbildung 7). Die Einschatzungen fallen im Profil ins-
gesamt jedoch ahnlich aus und die Rangordnung der bewerteten Aspekte
blelb.t bis auf wenige Ausnahmen gleich. Die besseren Beurteilungen durch
Studlergnde aus der NGO bleiben im Durchschnitt gering, so daB nicht von
entscheidenden Verbesserungen in der erlebten Studienvorbereitung gespro-
chen werden kann, aber — aus der Sicht der Studierenden — auch keinesfalls

von eingr Verschlechterung (vgl. auch Hummer 1979; Arbeitsgruppe Bildungs-
lebenslaufe 1982).

Starkere Unterschiede als zwischen den Schulformen treten auf, wenn die
Studenten nach ihrer Abiturnote unterteilt werden. Die oberste Leistungs-
gruppe (Abiturnote bis 1,4) schatzt ihre schulische Vorbereitung in allen
Aspekten besser ein als der Durchschnitt; die unterste (Abiturnote von 3,5 oder
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Abbildung 7
Aspekte der Studienvorbereitung durch die Schule nach Oberstufenform

(Mittelwerte)

Inwieweit waren Sie hinsichtlich Studienvorbereitungs

der folgenden Punkte durch Ihre gar sehr
Schulzeit auf Ihr Fachstudium nicht gut
vorbereitet ? 0 1 2 4 5 6

1. eigene Gedanken, Standpunkte
entwickeln und darstellen

2. Referate halten

3, Protokolle anfertigen

4. fachbezogenes Grundwissen

5. Verstédndnislicken durch selb-
stdndige Arbeit ausfillen

6. bei Diskussionen mich prizise o » o 4
und knapp ausdriicken - ‘T
7. eine umfangreiche Arbeit in- LC

haltlich gliedern

8. Informationen/Unterlagen fiir
eine Arbeit sammeln u. ordnen

—“"t‘““—O-*-'—-'=

9, mit anderen in Gruppen zu-
sammenarbeiten

10. Lerntechniken, rationelles
Lernen

11. Methoden des wissenschaft-
lichen Arbeitens

12, wissenschaftliche Verdffentli- | .

chungen lesen u. analysieren

e Ll I
0 1 2 3 4 S
[ ) Studierende aus der NGO (3.731)
o) Studierende aus der HGO (2.063)

A Studierende sonstiger Bildungsein-
richtungen (z.B. Abendgymnasium) (650)

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 13.
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schlechter) zeichnet das ungunstige Bild von der Schule. Dieser plausible Zu-
sammenhang einer wechselseitigen ,Hochschatzung“ von Schule und Schii-
lern ist auch in anderen Untersuchungen konstatiert worden (vgl. Kazemza-
deh/Schaeper 1983b).

Es ist interessant zu vermerken, daB3 auch innerhalb jeder einzelnen Lei-
stungsgruppe die ehemaligen NGO-Schiiler stets etwas besser iiber die schu-
lische Studienvorbereitung urteilen als die ehemaligen HGO-Schiler. Beides,
die besuchte Schulform wie auch der Schulerfolg, ist also mitbestimmend fiir
die subjektive Beurteilung der einzelnen Punkte schulischer Studienvorberei-
tung.

7.2 Allgemeine Bilanz der Oberstufenzeit

DaB die Verbesserungen im Eintiben studienbezogener Kompetenzen durch
die NGO nur gering sind und daB die Studienvorbereitung auch in der neuen
Oberstufenform aus der Sicht vieler ihrer Absolventen zu wiinschen Ubrig laBt,
ergibt sich ebenfalls aus deren Gesamturteil.

Die Aussage: , Ich fiihle mich durch die Oberstufe insgesamt fiir ein Studium
gut vorbereitet” wird von Studierenden aus beiden Schulformen mit gleicher
Haufigkeit als zutreffend oder unzutreffend bezeichnet. Fiir rund 20 Prozent
der Befragten ist die Aussage véllig zutreffend und 50 Prozent stimmen ihr teil-
weise zu; flir rund 30 Prozent trifft sie gar nicht zu, wobei in dieser Gruppe die
schlechteren Schiiler (iberreprasentiert sind.

Aber selbst unter den besten Schiilern, die eine Abiturnote von 1,4 oder besser
erreichten, finden sich noch 15 Prozent mit einem negativen Gesamturteil Uber
die schulische Studienvorbereitung, nur 35 Prozent kommen zu einem unein-
geschrankt positiven Urteil.

Das Ungeniigen an der Studienvorbereitung dokumentiert sich auch darin,
q_aB die vermehrte Einrichtung von , Briickenkursen* fir schulische Wissens-
licken im Urteil der Befragten zu den wichtigsten Punkten zahlt, auf die Hoch-
schulreformbestrebungen gerichtet sein sollten (vgl. Kapitel 17, Abbildung 20).
5§ Prozent halten dies fir sehr wichtig und 36 Prozent fur eher wichtig. Dies ist
mc_ht nur eine Forderung von ehemaligen Schiilern der NGO, sondern in fast
gleichem MaBe auch von Schiilern, die die HGO besucht hatten (NGO: 59 %
»Sehr wichtig*; HGO: 51 %).

W_esent!ich besser als in der Studienvorbereitung schneidet die Oberstufe im
Hinblick auf die ,Schulfreude* ab. Der Frage, ob der Unterricht in der Ober-
Stufe alles in allem SpaB gemacht habe, wird Uberwiegend zugestimmt, und
zwarvon den NGO-Schiilern etwas hé&ufiger als von den HGO-Schulern. Dazu
Mag auch beigetragen haben, daB die Schule ausreichend Gelegenheit bot,
den eigenen Interessen und Neigungen nachzugehen, was ebenfalls von den
NGO-Schiilern etwas haufiger bejaht wird (vgl. Abbildung 8).
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Abbildung 8

Bilanz der Schulerfahrungen nach Oberstufenform

(Mittelwerte)

Inwieweit treffen diese
Aussagen auf Sie und Ihre
Oberstufenzeit zu?
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trifft
voll und
ganz zu

5 6

Der Unterricht in der Oberstufe
hat mir alles in allem SpaB
gemacht.

In der Oberstufe hatte ich aus-
reichend Gelegenheit, meinen In-
teressen und Neigungen nachzu-
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 14.
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Die groBten Unterschiede zwischen den Absolventen der beiden Schulformen
in der allgemeinen Bilanz treten bei den Aspekten , Allgemeinbildung” und
,Spezialwissen® auf. Absolventen der HGO meinen deutlich haufiger, in der
Oberstufe eine gute Allgemeinbildung erhalten zu haben, wahrend von NGO-
Absolventen haufiger die Spezialistenausbildung in Schwerpunktfachern her-
vorgehoben wird. Hier finden gewi3 auch die 6ffentlichen Diskussionen und
Erorterungen um die Vorzlge und Nachteile der Oberstufenreform ihren Nie-
derschlag. Denn es ist ein besonders populérer Streitpunkt, ob die Oberstufen-
reform einer notwendigen Allgemeinbildung hinreichend Rechnung tragt.

Ob die Moglichkeit zur Schwerpunktbildung auf Kosten einer gleichmaBigeren
Allgemeinbildung im herkdmmlichen Sinn als Vorteil oder Nachteil anzusehen
ist, dariiber werden die Meinungen weiterhin auseinandergehen. Aus den HIS-
Untersuchungen wird hierzu ein aufschluBreiches Ergebnis berichtet. Danach
sind NGO-Absolventen in dieser Frage selbst gespalten oder hatten am lieb-
sten beides: die Moglichkeit zur Schwerpunktsetzung (von 70 % als Vorteil der
NGO genannt) ohne den Nachteil der Vernachlédssigung von Allgemeinbildung
bzw. zu friiher Spezialisierung (47 % bzw. 32 % als Nachteil der NGO genannt;
vgl. Kazemzadeh/Schaeper 1983b, S. 10; sowie auch Alt-Stutterheim 1976, S.
62ff.).

Aus der allgemeinen Bilanz der Oberstufenzeit ist schlieBlich noch ein weiterer
Gesichtspunkt hervorzuheben: daB3 die Auseinandersetzung mit dem Lehrstoff
in der Oberstufe die Studienfachwaht erleichtert habe, wird von den NGO-Ab-
solventen zwar etwas haufiger bestéatigt als von den HGO-Absolventen, aber
dennoch Uberwiegt die Ablehnung dieser Aussage. Die Moglichkeit zur indivi-

-duellen Schwerpunktsetzung hat insgesamt gesehen also nur ansatzweise

zur Erleichterung der Studienfachwahl beigetragen. Allerdings ist zu erwarten,
daB das Ergebnis besser ausfallt, wenn nur jene Studierende betrachtet wer-
den, die ihr Studienfach in Ubereinstimmung mit ihren schulischen Schwer-
punkten gewahlt haben, wie es der ldee der Oberstufenreform entspricht und
esistzu prifen, inwieweit diese Gruppe im Hinblick aufihr Studium ganz allge-
mein von der neuen Schulform profitiert hat.

7.3 Auswirkungen fachlicher Schwerpunktsetzungen in der NGO

Es sind vor allem drei Punkte, in denen sich mit groBer Deutlichkeit auswirkt,
ob die Studierenden in der Oberstufe inrem spateren Studienfach entspre-
chend Leistungsschwerpunkte gewahlt hatten oder nicht: die Erleichterung
der Studienfachwahl, die Einschatzung der Studienvorbereitung insgesamt
und die schulische Vorbereitung im fachbezogenen Grundwissen. Diese
E’unkte werden wesentlich glinstiger beurteilt, wenn die thematische Beschaf-
tigung mitdem heutigen Studiengebiet bereits in der Oberstufe eingesetzt hat.
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Dies gilt insbesondere flr die Fachergruppen Mathematik/Naturwissenschaf-
ten, Medizin und Ingenieurwissenschaften, die auf das mathematisch-natur-
wissenschaftliche Aufgabenfeld bezogen sind und bei denen es einen gewich-
tigen Unterschied macht, ob beide Leistungskurse, nur einer oder gar kein Lei-
stungskurs in diesem Aufgabenfeld belegt wurde. In den Sprach- und Kultur-
wissenschaften fallt dies insgesamt gesehen viel weniger ins Gewicht.

Pruft man dies auf der Ebene einzelner Studienfécher nach, wird teilweise
noch deutlicher, daB konkordante Leistungskursentscheidungen den ProzeB
der Studienfachwahl erleichtern und insbesondere im Bereich des fachbezo-
genen Grundwissens die Voraussetzungen fur das Studium verbessern.

Mit der Gegenuberstellung der Fachergruppen Sprach-/Kulturwissenschaften
und Mathematik/Naturwissenschaften sowie der Studienfacher Germanistik
und Chemie werden diese Zusammenhange in Tabelle 22 beispielhaft illu-
striert. Damit wird angeknipft an die Beurteilung des Nutzens schulischer
Schwerpunktsetzungen fir das Fachstudium (vgl. Kapitel 6.3) und konkreti-
siert, in welchen Punkten von den NGO-Absolventen der Vorteil konkordanter
Leistungskurse gesehen wird.

Im Gegensatz zum fachbezogenen Grundwissen sind in den brigen Einzel-
aspekten der schulischen Studienvorbereitung (spezielle kognitive Kompeten-
zen, Arbeitstechniken, etc. vgl. Abbildung 7) zwischen den Studierenden mit
konkordanten und diskordanten Leistungskursen keine Unterschiede festzu-
stellen. Der entscheidende Vorteil vorzeitiger Beschéaftigung mit dem spateren
Studiengebiet liegt ganz offensichtlich in den besseren wissensmaBigen Vor-
aussetzungen.

Dies hat auch gewisse Auswirkungen darauf, wie die Leistungsanforderungen
im Studium bewaltigt werden. Wer sich durch entsprechende Leistungskurse
auf ein mathematisch-naturwissenschaftliches Studium vorbereitet hat,
kommt damit eher zurecht. Wer dies studiert, ohne entsprechende Leistungs-
kurse belegt zu haben, hat etwas haufiger Probleme mit den Leistungsanfor-
derungen und flhlt sich durch Leistungsanforderungen und Prifungsvorberei-
tungen etwas stérker belastet. Nach den eigenen Aussagen dieser Studieren-
den fallen ihre Noten eher schlechter aus als die der Kommilitonen, sie ma-
chen sich 6fter Sorgen, ob sie das Studium Gberhaupt schaffen werden und die
Neigung zu Fachwechsel und Studienabbruch ist etwas stérker vorhanden.

Ahnliche Tendenzen sind auch in den Fachergruppen Medizin und Ingenieur-
wissenschaften zu erkennen, wenn man die Studenten danach unterscheidet,
ob sie in der Oberstufe keinen, einen oder zwei Leistungskurse im mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Aufgabenfeld belegt hatten.

Demgegeniber sind in der Fachergruppe Sprach-/ Kulturwissenschaften ver-
gleichbare Zusammenhange zwischen Kursbelegungen im sprachlichen Auf-
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Tabelle 22
Beurteilung der schulischen Studienvorbereitung
Fachergruppen Studienfacher
Sprach-/Kulturwiss. [Mathematik/Naturwis| Germanistik Chemie
Beitrag der
Oberstufenzeit Leistungskurseim Leistungskurseim | Leistungskurs | Leistungskurs
zur jsprachl.Aufgabenfeld|math.-nat.Aufgabenf;  Deutsch Chemie
2LK [1LK | nein | 2LK [ 1LK | nein | ja [ nein | ja [ nein
(278) | (371) | (112) | (302) | (330) | (71) { (78) | (87) | (104) | (41)
% % % % % % % % % %
Erleichterung der : :
Studienfachwahl: ' '
gering (0—1) 31 39 49,22 29 47| 14 41 ' 13 38
mittel (2—4) 37 37 30,45 40 40| 3 43 |, 40 37
hoch (5-6) 32 24 2133 31 13| 65 16 ' 47 27
Studienvorbereitung, ' .
allgemein: ' .
gering (0-1) 32 32 29,20 26 45| 23 43 ' 20 4
mittel (2—4) 48 51 50 ; 85 55 39| 50 47 ' 54 39
hoch (5-6) 20 17 21 :25 19 16| 27 1026 20
Vorbereitung i. fach- ' :
bezog.Grundwissen: . X
gering (0—1) 12 16 22: 5 12 37 1 13 3 15
mittel (2—4) 53 61 54 ' 41 51 47 | 47 73 + 44 50
hoch (5-6) 35 23 24 .54 37 16| 52 14,53 35

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 14.4/5 und 13.1.

gabenfeld und dem Zurechtkommen im Studium nicht festzustellen (vgl. ent-
sprechend Arbeitsgruppe Bildungslebenslaufe 1982).

FaBt man die Befunde zur Studienvorbereitung zusammen, so ist folgendes

festzuhalten:

= Unzufriedenheit tiber die unzureichende Studienvorbereitung ist unter den
_Studierenden weit verbreitet — nicht nur die Hochschullehrer klagen dar-
Uber. Dafur allein die reformierte Oberstufe mit ihnrem Kurswahlsystem ver-
antwortlich zu machen, bedeutet jedoch eine unzutreffende Schuldzu-
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schreibung. Die ehemaligen Schiiler der neugestalteten Oberstufe attestie-
ren dieser eher eine etwas giinstigere Studienvorbereitung als die Schiler
der herkommlichen Oberstufe, nur die Allgemeinbildung wird weniger glin-
stig beurteilt.

— Auswirkungen der Wahl von Leistungskursen auf die subjektive Einschat-
zung der Studienvorbereitung sind deutlich erkennbar. Die Studierenden
der Naturwissenschaften, wie auch der Medizin und Ingenieurwissenschaf-
ten, die ihr Studium nicht durch Leistungskurse im mathematisch-naturwis-
senschaftlichen Bereich vorbereitet haben, gehen individuell ein héheres
Risiko des Studienerfolges ein; institutionell stellen sie besonders die Hoch-
schullehrer vor das Problem heterogener Studienvoraussetzungen.

Weitere, ohne Zweifel notwendige Bemiihungen um eine Verbesserung der
Studienvorbereitung erscheinen wenig vielversprechend, wenn sie sich auf
das Organisationsmodell der NGO und die Vorschriften fur die Kurswahlen
konzentrieren. In Ubereinstimmung mit den Ergebnissen und Empfehlungen
der Studie tiber die Studienvoraussetzungen im Fach Physik (vgl. Krause/Rei-
ners-Logothetidou 1981), miiBten sich Bemihungen um Verbesserungen auf
die Inhalte des Lehrplans und die Methodik der Vermittlung beziehen, um er-
folgversprechend zu sein. Vor allem scheinen die Stoffplane und die Anforde-
rungen in den Grundkursen gegeniber den Leistungskursen allzusehr abzu-
fallen. Und wo eine ,Feinabstimmung® zwischen Ausbildungsinhalten und
-formen in Schule und Hochschule nicht gegeben ist, muB mit universitaren
Briickenkursen ein Ausgleich geschaffen werden, wie es die Studenten selbst
sehr nachdricklich fordern.

8 Motive der Studienfachwahl und Studienerwartungen

Fr die Universitat war es schon immer eine bedeutsame Frage, mit welchen
Motiven und Erwartungen Studierende die Hochschule besuchen. Die Ausein-
andersetzung um diese Einstellungen zieht sich wie ein roter Faden durch die
Universitatsgeschichte. Bereits Schiller hat in seiner Jenaer Antrittsvorlesung
von 1789 die Studenten davor gewarnt, ein Studium nur des spéateren Amtes,
des Verdienstes wegen zu betreiben.

Etwa 100 Jahre spéter hat Ziegler, damals Rektor der StraBburger Universitat,
das Fehlen von innerem Fachinteresse und eigener Neigung bei vielen Stu-
denten beklagt und dieses ,Gesinnungs- und Bildungsproletariat* als hem-
menden Ballast und Bleigewicht fiir die Hochschule bezeichnet (Ziegler 1895,
S. 169). Anfang der sechziger Jahre schlieBlich hat der bekannte Gottinger
Germanist Killy eine viel beachtete Philippika gegen den ,Durchschnittsstu-
denten” gehalten, dem er Interesselosigkeit und bloBes Denken an gesicher-
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tes Fortkommen vorwirft, was er als ,kleinblrgerliche Gesinnung“ schméht
(vgl. Killy 1971). Auch heute sehen Hochschullehrer den Durchschnittsstuden-
ten ahnlich, wie nicht nur manche Zeitungsartikel belegen, sondern auch die
Konstanzer Untersuchung bei Hochschullehrern in Baden-Wiirttemberg (vgl.
Gleich et al. 1982).

Gegenuber diesen Urteilen der Hochschullehrer sind im folgenden die Anga-
ben der Studierenden Uber ihre Studienmotive und ihre Erwartungen an den
Nutzen eines Studiums darzustellen. Insbesondere ist dabei aufzugreifen, ob
bei ihnen das Fachinteresse oder die berufliche Verwertbarkeit als Kriterium
dominiert, zugleich wird versucht zu klaren, ob in den Motiven im Verlauf der
letzten 30 Jahre wesentliche Anderungen eingetreten sind, wie dies oftmals
angenommen wird.

8.1. Motive der Studienfachwabhl

Die Motive der Studienfachwahl und die Erwartungen an den Nutzen eines

Hochschulstudiums kénnen danach unterschieden werden:

- ob sie darauf ausgerichtet sind, das Fachgebiet zu erlernen, wobei dies aus
einem speziellen Interesse am Fach oder wegen der eigenen Begabung da-
fur geschehen kann;

- oder ob sie Gber das Fach hinaus auf den Beruf und das Ergreifen einer Pro-
fession bezogen sind, entweder um sich fir viele berufliche Maglichkeiten
die theoretischen und praktischen Grundlagen anzueignen oder weil ein fe-
ster Berufswunsch vorliegt;

- oder ob das Streben nach besseren Chancen, nach beruflichen Vorteilen
und sozialer Sicherheit wichtig ist.

Unter den Griinden, die fir die Studienfachentscheidung bedeutsam sein kén-
nen, wird das ,spezielie Fachinteresse“ von den Studierenden eindeutig an
§|e erste Stelle gesetzt. Fir nahezu die Halfte ist dieser Grund sehr wichtig, nur
jeder zehnte Studierende bezeichnet ihn als unwichtig oder weniger wichtig.
An zweiter Stelle folgt als Begriindung ,eigene Begabung, Fahigkeiten” (vgl.
Tabelle 23).

Die nachst wichtigen Griinde beziehen sich iiber das Studium hinaus auf die
Berufswelt: fur 30 Prozent sind die mit dem Studium sich eréffnenden vielfalti-
gen Berufsmaoglichkeiten, fiir 20 Prozent ist der vorhandene feste Berufs-
wunsch sehr wichtig. Jedoch halten auch viele diese Griinde fiir weniger wich-
tig oder unwichtig.

N}Jr selten stehen jene Motive im Vordergrund, die sich auf eine Erh6hung der
Einkommenschancen oder auf einen sicheren Arbeitsplatz beziehen. Dabei ist
den Studierenden ein sicherer Arbeitsplatz durchschnittlich wichtiger als die
Einkommenschancen im spateren Beruf.
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Tabelle 23
Motive der Studienfachwahl
(N = 6607; geordnet nach Wichtigkeit)

Dieswar. ..
Motive un- wenig sehr Insgesamt
wichtig wichtig wichtig wichtig
% % % %
spezielles Fachinteresse 2 8 42 48 100
eigene Begabung/
Fahigkeiten 2 13 55 30 100
Vielfaltder beruflichen
Méglichkeiten durch
dieses Studium 12 25 33 30 100
fester Berufswunsch 21 33 26 20 100
gute Aussichten auf
sicheren Arbeitsplatz 26 36 29 9 100
Einkommenschancen
im spateren Beruf 30 41 25 4 100
Ausweichlésung, da
Numerus claususim
eigentl.gewlnscht.Fach 84 6 5 5 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 15,

Die Unterschiede zwischen Studenten und Studentinnen sind nicht groB. Stu-
dentinnen betonen etwas haufiger ihr spezielles Fachinteresse und ihre ei-
gene Begabung fiir das Fach sowie ihren festen Berufswunsch, d. h. fachlich-
intrinsische Motive. Studenten heben etwas haufiger die Vielfalt der berufli-
chen Méglichkeiten, die Einkommenschancen und die Aussicht auf einen si-
cheren Arbeitsplatz hervor, d. h. extrinsisch-materielle Motive. Der groBte Un-
terschied ist beim Motiv ,hoheres Einkommen*“ vorhanden: Einem Drittel der
Studenten (35 %) gegenuber knapp einem Funftel der Studentinnen (19 %)
war dieses Motiv wichtig oder sehr wichtig. Frauen sehen sich auBerdem et-
was héaufiger (12%) durch die Zulassungsbeschrankungen zu einer ,Aus-
weichlésung” gezwungen als die Manner (9 %).

Studierende verschiedener Semesterzahl gewichten die einzelnen Motive ih-
rer Studienfachwah! ausgesprochen ahnlich. Vor allem hinsichtlich des Fach-
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Tabelle 24
Motive der Studienfachwahl nach Fachergruppen
(Anteile fir ,sehr wichtig*)

Fachergruppen
Studie-
rende Sprach-/| Sozial- |Rechts-| Wirt- |Medizin |Mathe./ Ing.-
Grundwar insge- | Kultur- | wiss./ | wiss. |[schafts- Natur- | wiss.
Jsehrwichtig” samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.
(6607) [ (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) |(1284) | (703)
% % % % % % % %

spezielles Fach-

interesse 48 60 49 28 27 52 58 40
eigene Begabung 30 43 30 17 17 29 33 31
Vielfaltder beruflichen

Méglichkeiten 30 12 15 60 49 44 16 36
fester Berufswunsch 20 20 18 16 15 45 15 17
sicherer Arbeitsplatz 9 2 2 8 16 18 7 16
Einkommenschancen 4 1 1 8 13 3 3 6
Ausweichlésung (NC) 5 6 6 5 7 1 5 4

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 15.

interesses und der Aussicht auf einen sicheren Arbeitsplatz unterscheiden
sich jlingere nicht von &lteren Semestern. Einzig die Einkommenschancen
nehmen jiingere Semester (vor allem im 1. bis 4. Semester) geringfligig wich-
tiger als altere Semester.

Zwischen den Fachergruppen bestehen allerdings erhebliche Unterschiede in
den Motiven der Studienfachwahl (vgl. Tabelle 24). Wegen dieser groBen Un-
terschiede erscheinen pauschale Urteile tiber die Motivlage der Studenten-
schaft wenig angebracht.

Das spezielle Fachinteresse und die eigenen Begabungen und F&higkeiten
Spielen in den Sprach- und Kulturwissenschaften eine herausragende Rolle,
dagegen haben sie fiir Juristen und Wirtschaftswissenschaftler eine eher
nachgeordnete Bedeutung. Von diesen werden die Vielfalt beruflicher M6g-
lichkeiten, die héheren Einkommenschancen sowie die Aussichten auf einen
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sicheren Arbeitsplatz deutlich haufiger betont. Eine solche Chancenperspek-
tive spielt fur Sprach- und Kulturwissenschaftler sowie Sozialwissenschaftler
so gut wie keine Rolle. Der feste Berufswunsch ist vor allem flir die Mediziner
charakteristisch.

Die Auskunfte der Studierenden Uiber ihre Fachwahlmotive, vor allem der hohe
Wert des Fachinteresses, werden haufig in Zweifel gezogen. Auch Hochschul-
lehrer schitzen die Studienmotive inihrem Gewicht véllig anders ein, als es die
Studierenden selbst angeben (vgl. Peisert 1982, S. 9f.). Aus der Sicht der
1981 in Baden-Wirttemberg befragten Hochschullehrer steht bei den Studie-
renden die berufliche Karriere und die solide Berufsausbildung im Vorder-
grund, das Interesse an Allgemeinwissen und Personlichkeitsbildung génzlich
im Hintergrund; Fachinteresse nimmt nur den dritten Rangplatz ein. Nach An-
gaben der gleichzeitig befragten Studierenden steht jedoch fiir sie das Fachin-
teresse eindeutig an der Spitze ihrer Motive, gefolgt vom Aspekt der Persén-
lichkeitsbildung; die berufliche Karriere hat demgegentber fur die meisten nur
einen geringen Stellenwert.

Bei einer reprasentativen Befragung von Studierenden und Dozenten im Som-
mersemester 1976 zu den Studienmotiven waren Apenburg et al. auf &hnliche
Diskrepanzen gestoBen. Die Dozenten sahen bei den Studenten eher die si-
cheren Berufschancen und die spateren Verdienstmoglichkeiten im Vorder-
grund, wahrend fiir die Studierenden selbst die starke persénliche Neigung fir
das Fach, der Anreiz durch Anforderungen des Faches und die Kenntnis der
eigenen Begabung eindeutig die wichtigsten Motive waren (vgl. Apenburg et
al. 1977, S. 49).

Offenbar ist es die insgesamt seltene und nur selektive Kommunikation zwi-
schen Hochschullehrern und Studierenden (vgl. auch Kapitel 10), die dazu bei-
trégt, daB solche MiBverhéltnisse im Verstandnis der Studienmotive bestehen.
Es liegt auf der Hand, daB daraus eine Reihe von MiBverstandnissen folgen,
etwawas die Anlage und Beurteilung von Lehrveranstaltungen, die Studienge-
staltung und -beurteilung wie schlie8lich die Themen und Probleme des Dia-
logs zwischen Hochschullehrern und Studenten betrifft (vgl. dazu Gleich etal.
1982).

Entgegen dem Uberwiegenden Eindruck der Hochschullehrer ist davon auszu-
gehen, daB die Studierenden bei der Betonung ihres Fachinteresses als vor-
rangigem Studienmotiv kaum Ubertreiben. Dies belegen differenziert ange-
legte Untersuchungen zum Zusammenhang von Interessen und Studienfach-
wahl, wobei die Interessen entweder unabhangig erfragt (vgl. Lind 1981) oder
durch eigene Testbatterien erfaBt wurden (vgl. Giesen et al. 1981). Stets
wurde deutlich, daB die Studienfachwahl primér durch die genannten oder vor-
handenen Interessen fundiert ist. Dies gilt auch fiir die im WS 82/83 befragten
Studierenden, bei denen deutliche Zusammenhinge zwischen den Interessen
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der Kurswahlen in der Oberstufe und der Studienfachentscheidung bestehen
(vgl. Kapitel 5 und 6).

Anhand empirischer Untersuchungen aus den letzten dreiBig Jahren 148t sich
priifen, ob eine Verschiebung der Motivstruktur unter den Studierenden er-
kennbar ist. Denn ein solcher Wandel zwischen den Studentengenerationen
der Nachkriegszeit wird des 6fteren behauptet. Jedoch ergibt ein Vergleich je-
ner Studien, die Aussagen Uber die Studienmotive und ihre Hierarchie ma-
chen, firr die Zeit seit Anfang der 50er Jahre eine recht hohe Stabilitat der Mo-
tivstrukturen. Infolge teilweise divergierender Untersuchungsansatze und ab-
weichender Fragestellungen ist es zwar nicht moglich, eine direkte statistische
Zuordnung der Ergebnisse vorzunehmen, die Rangfolge der einzelnen Stu-
dienmotive ist jedoch aussagekraftig genug. Dabei stehen in der Gesamtbe-
trachtung intrinsisch-fachliche Motive stets deutlich an der Spitze. Seitden Un-
tersuchungen in den 50er Jahren (Adorno/Oehler 1959; Spiegel 1962) werden
die Studienmotive Fachinteresse/Neigung und Bildung stets am haufigsten
genannt (vgl. Jenne et al. 1969; Oehler 1974; Lewin/Schacher 1979; Kreutz
1979; Kriiger et al. 1983). Untermauert werden die Ergebnisse dieser Studien
durch die Tatsache, daB Interesse und Neigung bei Erhebungen mit offenen
Fragen wie auch mit standardisierten Antwortvorgaben durchgehend an erster
Stelle rangieren, so daf3 eine Beeinflussung durch die Fragenmethode ausge-
schlossen werden kann. Auch in den n&achstwichtigen Motiven ergeben sich
zeitstabile Ergebnisse: den Motiven Fachinteresse und Neigung folgen Per-
sonlichkeitsentfaltung und Allgemeinbildung sowie Motive, die auf die Bedeut-
samkeit eines moglichst breiten Berufsspektrums verweisen. Den AbschluB in
der Rangliste der Studienmotive bilden Status- und Karrieregesichtspunkte;
durchgangig werden diese Griinde an letzter Stelle genannt.

8.2 Erwartungen an den personlichen Nutzen eines Studiums

Erwartungen an den Nutzen eines Hochschulstudiums und die Motive der Stu-
dienfachentscheidung sind nicht unabhéangig voneinander zu sehen. Denn bei
der Studienfachwahl diirfte jenes Fach am ehesten gewahlt werden, in dem
die gréBten Chancen zur Verwirklichung des erwarteten Nutzens eines Hoch-
schulstudiums gesehen werden. Entsprechend der Motiviage sind auf das
Fachgebiet wie auf den spateren Beruf unmittelbar bezogene Ertragserwar-
tungen unter den Studierenden weit verbreitet. Jeweils etwa zwei Drittel erwar-
ten als Nutzen des Hochschulstudiums entweder ,mehr tber das gewéhite
Fachgebiet zu erfahren*” sowie ,Spéter eine interessante Arbeit zu haben* (vgl.
Tabelle 25, Kategorie ,sehr“). Nur sehr wenige Studierende erwarten in die-
sen beiden Aspekten keinen Nutzen vom Studium. Um ,eine gute wissen-
schaftliche Ausbildung zu erhalten*, wird das Hochschulstudium von mehr als
der Halfte als sehr nitzlich angesehen.
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Tabelle 25

Persénlicher Nutzen eines Hochschulstudiums

(N = 6607; Skala von 0 bis 6; 0 = gar nicht niitzlich; 6 = sehr nutzlich; geordnet nach ,sehr
nutzlich®

Diesistnitzlich. . .
kannich
gar teil- nichtbe- | Insge-
Ein Hochschulstudium ist nicht weise sehr [urteilen samt
ftr mich von Nutzen,um. . . (0-1) (2—4) (5-6)
Y% % % % %

mehr Uber das gewahlte Fach- 2 28 7 ' 0 100
gebiet zu erfahren :

spéter eine interessante Arbeit 4 23 63 , 1 100
zuhaben .

Zeit zu haben, meine Vorstellungen 7 35 57 . 1 100
und Ideen zu entwickeln '

eine gute wissenschaftliche 4 4 54 | 1 100
Ausbildung zu erhalten !

eine allgemein gebildete 15 51 32 , 2 100
Personlichkeit zu werden .

besser anderen Leuten helfen 26 42 26 5 6 100
zukdénnen '

zur Verbesserung der Gesellschaft 25 43 25 . - 100
beitragen zu kdnnen '

mir ein gutes Einkommen zu 17 58 23 . 2 100
sichern :

eine hohe soziale Position 23 58 i6 @ 3 100
zuerreichen !

alternative Lebensweisen zu 51 29 13, - 100
erproben !

die Zeit der Berufstatigkeit 53 31 13 ., 3 100
mdglichstlange hinauszuschieben .

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 18.
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Weniger eindeutig sind die Erwartungen bezliglich der Bildungsméglichkeiten
an der Universitat. Zwar wird der Umstand, Zeit zu haben, um eigene Vorstel-
lungen und Ideen zu entwickeln, von einer Mehrheit als groBer Nutzen des Stu-
diums beurteilt, jedoch ist zugleich die Skepsis verbreitet, das Studium trage
dazu bei, eine allgemein gebildete Personlichkeit zu werden.

Haufig sehen die Studierenden nur einen ,mittleren“ Nutzen des Hochschul-
studiums darin, sich ,ein gutes Einkommen zu sichern“ oder ,eine hohe so-
ziale Position zu erreichen®; dies gilt auch fur die beiden altruistischen
Aspekte, ,besser anderen Leuten helfen zu kénnen“ oder ,zur Verbesserung
der Gesellschaft beitragen zu kénnen*. Die Verteilungen zum AusmaB des
Nutzens machen deutlich, daB die Studierenden in der Beurteilung dieser
Aspekte verschiedener, zum Teil kontroverser Meinung sind.

Nur geringen Nutzen erwarten die Studierenden hinsichtlich der beiden aktuel-
len Aspekte, ,die Zeit der Berufstatigkeit méglichst lange hinauszuschieben
und ,alternative Lebensweisen zu erproben®. Uber die Halfte der Studieren-
den sieht darin keinen Nutzen des Studiums, nur 13 Prozent halten dies fir
»sehr niitzlich”.

Uberblickt man die angefiihrten Studienaspekte, denen von vielen Studieren-
den ein hoher personlicher Nutzen zugeschrieben wird, dann ist festzustellen,
daB sich die Studierenden bei aller Kritik im einzelnen sehr viel Positives fur
sich undihre spétere Arbeit von einem Studium versprechen. Dabei bilden ihre
primaren Erwartungen mit ihren Beziigen zum fachlichen Lernen, zur wissen-
schaftlichen Ausbildung, zur personlichen Entwicklung und zur spéteren Ar-
beit ein Bindel, das durchaus funktional den Aufgaben der Hochschule als In-
stitution wissenschaftlicher Forschung und Lehre entspricht (vgl. Kapitel 9).

Wie bei den Studienmotiven ergeben sich auch hinsichtlich des erwarteten
Nutzens fiir die einzelnen Fachergruppen sehr unterschiedliche Profile. In ih-
rer Eigenart sind dabei die Profile der Sozialwissenschattler, der Wirtschafts-
wissenschatftler und der Mediziner besonders auffallig (vgl. Tabelle 26). So-
zialwissenschaftler betonen héufiger die Méglichkeit zur alternativen Lebens-
weise und zur Verbesserung der Gesellschaft, Wirtschaftswissenschaftler be-
sonders die Chancen eines guten Einkommens und einer héheren Position
(hnlich wie die Juristen), und die Mediziner betonen neben der interessanten
Arbeit, das Interesse am fachlichen Lernen und die Méglichkeit, anderen hel-
fen zukénnen. Naturwissenschaftler und zukiinftige Ingenieure weisen als Be-
sonderheit auf, daB sie Uberdurchschnittlich haufig eine gute wissenschaftli-
che Ausbildung als Ertrag ihres Studiums erwarten.

Slrulfturiert man die Studienmotive und die Erwartungen an den Nutzen eines
Studlur_r)s _gemeinsam mit Hilfe einer Faktorenanalyse, ergeben sich drei
grundsatzliche Orientierungen der Studierenden:
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Tabelle 26

Personlicher Nutzen eines Hochschulstudiums nach Féachergruppen
(Mittelwerte; Skala von 0 bis 6; 0 = nicht nitzlich; 6 = sehr niitzlich; Angabe ,kann ich nicht
beurteilen” bleibt unberiicksichtigt)

Féachergruppen
Studie-
rende |Sprach-/| Sozial- |Rechts-| Wirt- [Medizin|Mathe./| Ing.
Aspekte des Nutzens insge- | Kultur- | wiss./ | wiss. |schaits- Natur- | wiss.
samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.
(6607) | (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) | (1284) |(703)

spatereine inter-
essante Arbeit zu

haben 5.0 4.8 4.7 5.1 4.9 5.4 51 52
mehr Uber das gewéhl-

te Fachgebietzuer- .

fahren 49 5.1 5.0 4.6 4.6 5.1 50 47

Zeitzu haben, meine
Vorstellungen und
Ideen zu entwickeln 4.4 4.8 4.8 4.3 4.2 3.9 43 4.2

eine gute wissen-
schattliche Ausbil-
dung zu erhalten 4.4 4.3 4.0 4.4 4.3 4.4 48 46

eine allgemein ge-
bildete Personlich-

keit zu werden 3.5 3.8 3.6 3.7 3.7 3.0 32 32
mir ein gutes Ein-

kommen zu sichern 3.2 2.4 2.6 3.9 41 3.4 32 38
besser anderen Leuten

helfen zu kénnen 3.0 2.9 34 3.3 2.5 4.5 2.5 25
zur Verbesserungder

Gesellschaft beitra-

genzukdnnen 3.0 31 35 3.0 2.7 3.0 28 28

eine hohe soziale Po-
sition zu erreichen 2.9 2.2 25 - 3.6 3.5 3.2 2.7 3.1

die Zeit der Berufsta-
tigkeit moglichstlange

hinauszuschieben 1.8 2.0 2.2 1.7 1.9 1.4 18 16
alternative Lebenswei-
sen zu erproben 1.8 2.1 2.7 1.2 1.4 1.6 1.8 18

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 18.
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1. Die Betonung des Fachinteresses, des fachlichen Lernens und der wissen-
schaftlichen Ausbildung, wobei zum Teil ein fester Berufsbezug bereits be-
steht; dies kann als intrinsisch-fachliche Orientierung bezeichnet werden.

2. Die Hervorhebung der Méglichkeiten zum Helfen und zur Verbesserung der
Gesellschaft, verbunden mit einem gesteigerten Interesse an Selbstver-
wirklichung, Allgemeinbildung und alternativem Probehandeln; dies 148t
sich als sozial-idealistische Orientierung benennen.

3. Die Aussicht auf Einkommen, Status, Karriere, Arbeitsplatzsicherheit und
berufliche Moglichkeiten; dies ist als extrinsisch-materielle Orientierung zu
charakterisieren.

Studierende sind keineswegs nur Vertreter einer dieser Orientierungen; viel-
mehr treten haufig auch Verknupfungen und Vermischungen auf. Will man
aber eine typisierende Zuordnung nach Fachrichtungen vornehmen, so ist
festzuhalten, daB die intrinsisch-fachliche Orientierung am ehesten Naturwis-
senschaftler und Mediziner auszeichnet, die sozial-idealistische Orientierung
vorwiegend unter Sozialwissenschaftlern sowie unter Sprach- und Kulturwis-
senschaftlern verbreitet ist, und daB die extrinsisch-materielle Orientierung re-
lativ haufig bei Wirtschaftswissenschaftlern und Juristen anzutreffen ist.

Dieser Befund und diese Zuordnungen stimmen in erstaunlich hohem MaBe
mit Ergebnissen einer Studie iberein, die Mitte der flinfziger Jahre bei Frank-
furter Studenten durchgefiihrt wurde. Die damalige Studie tiber ,Die Abhan-
gigkeit des Ausbildungszieles von den Studienerwartungen der Studenten®
benannte ebenfalls drei ,,Reaktionsweisen®, die den oben genannten Orientie-
rungen nahezu vollig entsprechen {vgl. Adorno/Oehler 1959, S. 84/85). Damit
belegt auch diese Ubereinstimmung, daB sich offensichtlich weder die Struktur
von Studienmotiven und Studienerwartungen noch ihre fachspezifische Ver-
teilung in den letzten dreiBig Jahren wesentlich verandert hat.

8.3 ,Fachinteresse“ versus ,sichere Berufschancen*

Die nach wie vor vergleichsweise geringe Bedeutung der beruflichen Chan-
cenperspektiven bei der Studienfachwahl wird nachdricklich bestétigt, wenn
man die Studierenden vor die Alternative zwischen ,Berufschancen® und
sFachinteressen” als Kriterien der Studienfachwahl stellt: 70 Prozent bevorzu-
gen, ein Fach zu studieren, das wirklich interessiert, egal wie die spateren
Berufschancen stehen; nur 17 Prozent befiirworten ein Fach zu studieren, in
fiem die spateren Berufschancen gut und sicher sind, selbst wenn es weniger
Interessant ist (vgl. Tabelle 27).

Unter den Wirtschaftswissenschaftlern ist die Praferenz der Alternative ,Be-
ru_fschancen“ mit 37 Prozent am starksten verbreitet, gefolgt von den Juristen
mit 27 Prozent. Damit bestétigt sich, daB fir Studierende in diesen beiden Fa-
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chergruppen das Kriterium des Fachinteresses weniger bedeutungsvoll ist. In
den Sprach- und Kulturwissenschaften sowie den Sozialwissenschaften ist die
Praferenz des ,Fachinteresses” am haufigsten (jeweils 87 %).

Die insgesamt eindeutige Bevorzugung des Fachinteresses als zentrales Kri-
terium flr die Studienfachwah! kann insofern als gesichert gelten, als sie auch
in anderen Studentenuntersuchungen in gleicher Weise hervortritt. So hatten
Studienanfanger verschiedener Fachquoten, die 1978 befragt wurden, in na-
hezu gleicher Weise reagiert: 72 Prozent votierten fir das Fachinteresse, nur
13 Prozent fir die sicheren Berufschancen. Auch die Verteilung nach Fachern
war damals in gleicher Weise gestuft: Die Wirtschaftswissenschaftler wéhlten
die Alternative der Berufschancen am haufigsten, die Germanisten nur ganz
selten (vgl. Framhein et al. 1981, S. 119).

Tabelle 27
»Fachinteresse” versus ,sichere Berufschancen“ nach Fachergruppen

Fachergruppen
Studie-
Bevorzugung der rende (Sprach-/| Sozial- [Rechts-| Wirt- |Medizin Mathe./| Ing.--
Alternative insge- | Kultur- | wiss./ | wiss. |schafts- Natur- | wiss.
samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.

(6607) | (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) | (1284) |(703)
% % % % % % % %

Lieber ein Fach studie-
ren, in dem die spéate-
ren Berufschancen 17 4 5 27 37 20 13 22
gutund sicher sind,
auch wenn es weniger
interessantist.

Lieber ein Fach studie-
ren, das einen wirk-

lich interessiert, egal 70 87 87 58 46 60 72 62
wie die spateren Be-
rufschancen stehen.

Kannich nicht ent-
scheiden 13 9 8 15 17 20 15 15

Insgesamt 100 | 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 19.
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Ein anhand dieser damaligen Untersuchung herausgesteliter Befund ist je-
doch zurechtzuriicken. Die hohersemestrigen Studenten (damals im 9. Seme-
ster) wurden als weniger idealistisch gekennzeichnet, da sie nur zur Halfte die
Alternative Fachinteresse bevorzugten und zu fast einem Viertel die Alterna-
tive der sicheren Berufschancen. Solche auffalligen Unterschiede nach der
Semesterzah! sind in der heutigen Studentenschaft nicht festzustellen. Altere
wie jlingere Semester geben sich in fast gleicher Weise als idealistisch, der na-
herriickende Berufseintritt ibt offenbar keinen EinfluB aus.

Dabei ist der Zusammenhang zwischen wahrgenommenen Berufsaussichten
und der Bevorzugung von ,sicheren Berufsaussichten“ oder ,,Fachinteresse“
als Kriterium der Studienfachwahl zu beachten. Entgegen méglichen Erwar-
tungen setzen jene, die schlechte Berufsaussichten wahrnehmen, keines-
wegs haufiger auf die Alternative ,sichere Berufsaussichten”. Im Gegenteil, je
schlechter die Berufsaussichten erscheinen, desto haufiger wird die Alterna-
tive der sicheren Berufschancen abgelehnt (vgl. Tabelle 28).

Tabelle 28
sFachinteresse“ versus ,sichere Berufschancen“ nach erwarteten Be-
rufsaussichten

Schwierigkeiten bei der Stellensuche

kaum Stellezu | Stellezufin- | Uberhaupt | ichweiB
Schwierig- | finden, die | den,dieder [einenArbeits-|  nicht
Bevorzugung der keiten wirklich | Ausbildung | platzzu
Alternative zusagt | entspricht | finden
(1029) (2492) (943) (1696) (401)
% % % % %

Lieber ein Fach studieren, .
indem die spateren Be- .
rufschancen gutund 27 19 17 7. 14
sicher sind, auch wenn es :
weniger interessant ist X

Lieber ein Fach studieren,

daseinenwirklich inter- 57 66 7 84 , 64
essiert, egal wie die spate- :
ren Berufschancen sind :
Kannich nicht entscheiden 16 15 12 9 22
Insgesamt 100 100 100 100 ! 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 19 und 86.
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Dies bestatigt, daB unsichere oder distere Arbeitsmarktperspektiven dazu
beitragen, den Aspekt des Fachinteresses sogar eher in den Vordergrund zu
riicken und nicht umgekehrt. Auch dieser wichtige Befund wird durch die Kon-
stanzer Studienanfangeruntersuchung von 1978 bestétigt. Damals schon ha-
ben jene Studierenden, die pessimistisch auf ihre Beufsaussichten blickten
(wie Germanisten und Naturwissenschaftler), das Fachinteresse besonders
hervorgehoben. Die Folgerung daraus ist nach wie vor gliltig; die meisten Stu-
dierenden halten trotz schlechterer Berufsaussichten an einer interessen-
orientierten Ausbildungsentscheidung fest.

Die Betonung des Fachinteresses bei der Studienfachentscheidung besagt
aber nicht, daB Probleme des Arbeitsmarktes von den Studierenden ignoriert
wirden, solche Probleme sind jedoch fiir sie bei ihrer Studienfachwahl weni-
ger maBgebend. Wem bei der Fachwahl das eigene Fachinteresse wichtig
oder sehr wichtig war, ist dennoch bereit, nach dem Studium auf Berufsalter-
nativen auszuweichen (70 %) oder kurzfristig eine fachfremde Stelle anzuneh-
men (56 %), falls bei der Stellensuche Schwierigkeiten auftreten. Von einem
Ausblenden der Problematik des Arbeitsmarktes kann also nicht gesprochen
werden (vgl. auch Kapitel 19). Vielmehr 138t die groBe Unsicherheit bei Vorher-
sagen zur Entwicklung des Arbeitsmarktes und die mittlerweile flr fast alle F&-
chergruppen eher disteren Zukunftsprognosen die Dominanz von Fachinter-
esse und Neigung bei der Entscheidung fir ein Studienfach sogar durchaus
rational erscheinen.

Da sich die Vernachlassigung eigener Fachinteressen mit groBer Wahrschein-
lichkeit ungiinstig auf die eigene Leistungsbereitschaft auswirkt, diirften die
Chancen des Studienerfolges sich erheblich vermindern, falls es am Fachin-
teresse fehlt. Beispielsweise haben Giesen/Jansen (1979) aus ihrer Untersu-
chung bei Abiturienten und Anfangssemestern abgeleitet, daB spatere Stu-
dienfachwechsler und Abbrecher ein geringes Fachinteresse aufweisen.

In der Tat laBt sich fur die Studierenden im Wintersemester 1982/83 erkennen,
daB mit geringerer Wichtigkeit des Fachinteresses bei der Studienfachent-
scheidung die Tendenz zum Fachwechsel deutlich ansteigt (vgl. Tabelle 29).
Studierende, die bei ihrer Studienwahl! das Fachinteresse als wenig wichtig
oder gar unwichtig bezeichneten, erwéagen zu etwa einem Viertel bzw. einem
Drittel ernsthaft einen Fachwechsel. Dagegen denkt nur jeder zehnte, dem das
Fachinteresse sehr wichtig war, ernsthaft an einen Fachwechsel.

Dieser Zusammenhang zwischen Fachinteresse als Studienmotiv und der
Neigung zum Studienfachwechsel ist jedoch nicht in allen Fachern in gleichem
AusmaB vorhanden. Er ist besonders eng bei den Sprach- und Kulturwissen-
schaftlern sowie den Naturwissenschaftlern, wo sogar jeweils etwa drei Viertel
mit geringem Fachinteresse ernsthaft an einen Studienfachwechsel denken.
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Tabelle 29
,Fachinteresse“ als Grund fir die Studienfachwahl und Neigung zum
Fachwechsel
(N=6607)
»Fachinteresse” als Grund fiir Studienfachwahl
Neigung zum Fach-
wechsel unwichtig wenig wichtig wichtig sehr wichtig
(138) (533) (2763) (3118)
% % % %
garnicht  (0-1) 48 45 58 73
etwas (2-4) 20 28 24 15
ernsthaft (5-6) 32 27 18 12
Insgesamt 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 15 und 45.

Tabelle 30

»Sichere Berufschancen® als Grund fiir die Studienfachwahl und Nei-
gung zum Fachwechsel

(N = 6607)

Aussicht auf einen ,sicheren Arbeitsplatz“ als Grund

. fur Studienfachwahl
Neigung zum Fach-
wechsel unwichtig wenig wichtig wichtig sehrwichtig
(1649) (2344) (1897) (577)

% % % %
garnicht  (0-1) 61 63 67 68
etwas  (2-4) 19 22 20 17
emnsthaft  (5-6) 20 15 13 14
Insgesamt 100 100 100 100
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 15 und 45.
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Demgegeniiber besteht dieser Zusammenhang bei Medizinern und Wirt-
schaftswissenschaftlern nicht so haufig. Diese geringere Neigung zum Fach-
wechsel, trotz fehlendem Fachinteresse, mag mit den fiir diese Fachergrup-
pen noch giinstigeren Berufsaussichten zusammenhangen. Dem entspricht,
daB gerade fiir Mediziner und Wirtschaftswissenschaftler neben dem Fachin-
teresse die Aussicht auf einen , sicheren Arbeitsplatz” im Vergleich zu anderen
Studierenden ein relativ hiufiges Motiv der Studienfachwahl war.

Im Ubrigen hat dieses Motiv der ,guten Aussicht auf einen sicheren Arbeits-
platz* nur einen geringen Zusammenhang mit der Tendenz zum Studienfach-
wechsel (vgl. Tabelle 30). Dies gilt weitgehend fiir alle Fachergruppen. Am
ehesten sind die Sprach- und Kulturwissenschaftler hervorzuheben: sie nei-
gen etwas starker dazu, das Studienfach zu wechseln, wenn die Aussicht auf
einen sicheren Arbeitsplatz fiir sie ein wichtiges Entscheidungskriterium war.
Fir 43 Prozent der Sprach- und Kulturwissenschattler, die ihr Fach wechseln
mochten, war die Aussicht auf einen sicheren Arbeitsplatz bei ihrer Studien-
fachwahl wichtig oder sehr wichtig. Angesichts der zunehmend schlechteren
Arbeitsmarktlage fiir Absolventen dieser Fachrichtung ist diese stéarkere Nei-
gung zum Fachwechsel durchaus verstandlich.
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Il Anforderungen und Verhalten im Studium

9 Aufgaben der Hochschule und Charakterisierung
des Studienfaches

Die Hochschule hat ein ganzes Biindel von Aufgaben und Funktionen wahrzu-
nehmen. In ihrer historischen Entwicklung sind diese Aufgaben und Ziele im-
mer wieder Gegenstand von Diskussion und Reflexion, wobei Zeitrahmen und
Perspektive zu unterschiedlichen Schwerpunktsetzungen fihren (vgl. Kau-
pen/Kaupen 1964; Framhein 1975). In besonders systematischer Weise ha-
ben sich einerseits Schelsky (1963) fur die deutsche Universitat, andererseits
Parsons/Platt (1973) flr die amerikanische Universitat mit deren Gestalt und
Struktur sowie mit deren Idee und Funktion auseinandergesetzt. Trotz unter-
schiedlicher Ansétze stimmen Schelsky und Parsons/Platt in den Grundziigen
Uberein.

Die Vielfalt der Aufgaben der Hochschule 148t sich, den Strukturierungen von

Schelsky wie von Parsons/Platt folgend, in drei Hauptfelder unterteilen:

— den Bereich von Ausbildung und Bildung mit der Ausrichtung auf fachwis-
senschaftliche Spezialisierung, persénliche und allgemeine Bildung, beruf-
liche Qualifizierung und kritische Inteliektualitat;

- den Bereich der Forschung mit seiner Ausrichtung auf Grundlagenfor-
schung, auf angewandte Forschung, die zum technischen oder sozialen
Fortschritt beitragt, und auf Bewahrung und Weitergabe der Kultur;

- den Bereich sozialer Funktionen mit den Polen einer Offnung fiir sozialen
Aufstieg und fir Weiterbildung oder einer Stabilisierung und Legitimierung
vorhandener Eliten.

Eln entscheidender Punkt in der Diskussion um die Ausrichtung der Ziele und
Lelﬁtungen der Hochschule ist es, in welcher Weise diese Aufgabenfelder aus-
geflllt werden sollen: ob zum Beispiel eher die Forderung persdnlicher Bildung
oder die Ausbildung hochqualifizierter Spezialisten zu betonen ist, ob im Be-
reich der Forschung diese starker auf technische Anwendung und Fortschritt
oder eher auf Bewahrung und Weitergabe der Kultur ausgerichtet sein soll.

Fr dag Verstandnis der studentischen Orientierungen gegentiber der Hoch-
schule |st.es in diesem Zusammenhang wichtig, von den Studierenden zu er-
fahren, wie sie gegenwartig die Bedeutung dieser verschiedenen Aufgaben
sehen. Dabei interessiert vor allem, ob sich in der wahrgenommenen oder ge-
fOF_derten Bedeutung Einseitigkeiten zeigen und wie groB3 die Diskrepanzen
zwischen Wahrnehmung und Forderung im einzelnen ausfallen.
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Neben der Hochschule als Ganzes sind es vor allem die Erfahrungen im Fach-
bereich, die das Erleben der Studiensituation pragen. Deshalb ist die Charak-
terisierung des Fachbereichs und seiner Verhaltnisse durch die Studierenden
von besonderer Bedeutung. Sie bezieht sich auf Aspekte der Anforderungen
und des Studienaufbaus, der Ausrichtung der Lehre und ihres Berufsbezugs
sowie auf das soziale Klima und Konflikte.

9.1 Aufgaben der Hochschule

Im Urteil der Studierenden legt die Hochschule gegenwartig auf zwei Aufga-
ben das meiste Gewicht: auf die Ausbildung hochqualifizierter Spezialisten
und auf Forschung, die zum technischen Fortschritt beitragt. Demgegentiber
meinen nur sehr wenige Studierende, daf3 die Férderung persénlicher Bildung/
Allgemeinbildung sowie Forschung, die zum sozialen Fortschritt beitragt, eine
groBe Wichtigkeit unter den Aufgaben der Hochschule besitzt (vgl. Abbi-
dung 9).

In der Sicht der Studierenden hat sich die deutsche Universitat weit vom ,he-
roischen Ideal” (vgl. Fallon 1980) ihrer klassischen Epoche entfernt, denn
Grundlagenforschung und Weitergabe der Kultur werden ebenso vernachlas-
sigt wie die Férderung personlicher Bildung und kritischer Intellektualitat. Die
Universitat hat die Ausgewogenheit ihrer verschiedenen Aufgaben aufgege-
ben zugunsten einer einseitigen Ausrichtung auf Spezialistentum und techno-
logisch ausgerichteter Forschung. Nach dem Urteil der Studierenden hat sig
entscheidende Funktionsdefizite und wird in ihrem Aufgabenprofil in die Nahe
der Fachhochschule gerlickt.

In anderen Studentenuntersuchungen tritt ebenfalls hervor, daB dem Erwerb
spezialisierten Fachwissens und beruflicher Qualifizierung die wichtigste Be-
deutung unter den Funktionen der Universitat beigemessen wird. Die Universi
tat ist in studentischer Sicht in deutlich geringerem MaBe eine Institution, die
Allgemeinbildung vermittelt oder einen breiten Spielraum fiir die Entfaltung der
eigenen Personlichkeit bietet. Noch seltener wird ihr zugeschrieben, einen
Beitrag zur Forderung geselischaftskritischen BewuBtseins zu leisten und al-
gemeinpolitische Betatigungsmaoglichkeiten zu bieten (vgl. Infratest 1979, S.
39). Allerdings ist in dieser Untersuchung nicht darauf eingegangen worden,
welche Gewichtung der Aufgaben den Studierenden wiinschenswert wére.

Die Gewichtung der Aufgaben fallt erheblich anders aus,wenn man die Studie
renden dazu Stellung nehmen 148t, welche Aufgaben besondere Wichtigket
haben sollten. Bei diesen Forderungen stehen neben der soliden Ausbildung
fGr einen Beruf die Forderung persénlicher Bildung/Allgemeinbildung und die
Forschung, die zum sozialen Fortschritt beitragt, deutlich im Vordergrund. Ins-
gesamt fallt bei den Forderungen der Studierenden zweierlei auf: Sie verteilen
die Anspriche breit iiber die verschiedenen Aufgaben, und sie stellen sehr hohe
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Abbildung 9
Aufgaben der Hochschule
(N = 6.607)

AusmaB der wahrgenommenen und geforderten Wichtigkeit

AUSBILOUNG UND BILDUNG O 2?% T aluz | 504 r 80% 1008
f T T T T )

fAusbildung hochqualifi-
zierter Spezialisten

Solide Ausbildung fir
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AUSRICHTUNG DER FORSCHUNG

Forschung, die zum techni-
schen Fortschritt beitrigt

Grundlagenforschung als
Selbstzweck zum Erkennt-
nisfortschritt

Forschung, die zum sozia-
len Fortschritt beitragt

Bewahrung und Weitergabe
der Kultur

SOZIALE FUNKTIONEN

Stabilisierung und Legiti
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 71.
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Anspriiche; damit folgen sie weitgehend den klassischen Konzepten univers;-
tarer Bildungstradition.

Forschung an der Universitat ist in der Wahrnehmung der Studierenden (iber-
wiegend auf den technischen Fortschritt ausgerichtet. DaB aber , Technik-
feindlichkeit” nicht iberwiegt, ist an zwei Punkten abzulesen: erstens stimmen
wahrgenommene und geforderte Wichtigkeit im AusmaB, trotz der gewissen
gewlnschten Reduzierung, noch recht weitgehend Uberein; zweitens ist den
Studierenden selber Forschung, die zum technischen Fortschritt beitrégt
(etwa 60 %), immer noch wichtiger als Grundlagenforschung (knapp 50%).
Ebensowenig wie pauschal von ,Technikfeindlichkeit* unter den Studieren-
den die Rede sein kann (vgl. Kapitel 22), ist eine geschichtslose Abwendung
von vergangener Kultur, ein Desinteresse an friiheren kulturellen Leistungen
unter den Studierenden erkennbar. Vielmehr richten sie selbst implizit diesen
Vorwurf an die Institution Universitat, denn sie wiinschen zu mehr als der
Halfte, die Universitat sollte auf die Bewahrung und Weitergabe der Kultur gro-
Bes Gewicht legen.

Die fachspezifischen Unterschiede in der wahrgenommenen wie in der gefor-
derten Wichtigkeit der einzelnen Aufgaben sind insgesamt gering. Sie sind in
keinem Fall so groB, daB sich Fachergruppen in der Rangfolge der wahrge-
nommenen gegeniber der geforderten Wichtigkeit unterscheiden. Die einsei-
tige Betonung der Ausbildung hochqualifizierter Spezialisten und der tech-
nisch orientierten Forschung wird in allen Fachergruppen in gleicher Weise
wahrgenommen und kritisch beurteilt, ebenso die geringe Bedeutung anderer,
zum Beispiel allgemeinbildender Aufgaben. Bei der Bewertung der Aufgaben
der Hochschule werden in allen Fachergruppen von den Studierenden die drei
gleichen Aufgaben in den Vordergrund gertickt: solide Ausbildung far einen
Beruf, die Férderung personlicher Bildung sowie Forschung, die zum sozialen
Fortschritt beitragt.

Die groBen Diskrepanzen zwischen der wahrgenommenen und der geforder-
ten Wichtigkeit bei den einzelnen Aufgaben der Hochschule verweisen auf
eine unter den Studierenden verbreitete kritische Haltung gegentiber der Insti-
tution Hochschule. Dies ist keine neue Entwicklung. Auch in den Befragungen
von 1978 war festzustellen, daB die Idealvorstellungen der Studenten in vieler-
lei Hinsicht den Konturen der klassischen Universitatsidee mit ihrem tber die
Fachausbildung hinausreichenden Bildungsanspruch entsprechen, jedoch
gerade die Forderung persoénlicher Bildung im Urteil der Studenten krass ver-
nachlassigt wird (vgl. Framhein et al. 1981, S. XVII: S. 721f.)

Diese idealistisch-kritische Haltung steht jedoch in gewissem Widerspruch zu
den individuellen Nutzenserwartungen an ein Hochschulstudium und den
rickblickend konstatierten Férderungen durch das Studium (vgl. Kapitel 8 und
Kapitel 16). Denn auf dieser individuellen Ebene sehen sich die Studierenden
h&ufiger auch in jenen Bereichen gefordert, in denen sie auf der institutionellen
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Ebene ein Defizit konstatieren. Gerade in dieser Ambivalenz ist ein wichtiges
Moment der Studienerfahrungen und ihrer Verarbeitung zu sehen (vgl. auch
Krause et al. 1980, S. 253ff; Kriger et al. 1983).

Obwohl sie eine andere Bildungseinrichtung besuchen, unterscheiden sich die
in die Untersuchung einbezogenen Fachhochschulstudenten in einer ganzen
Reihe von Wahrnehmungen und Gewichtigungen nur wenig von den Universi-
tatsstudenten. In einigen bezeichnenden Punkten urteilen sie aber anders
iiber die Aufgabenschwerpunkte der Hochschule. Fiir iber zwei Drittel von ih-
nen (69 %) legt die Hochschule gegenwartig groBes Gewicht auf die solide
Ausbildung flr einen Beruf; Universitatsstudenten meinen dies nur zu 39 Pro-
zent. Sowohl in der Grundlagenforschung als auch in der Forschung, die zum
technischen Fortschritt beitragt, sehen Fachhochschulstudenten deutlich sel-
tener eine Aufgabe von gegenwartig groBer Bedeutung (und zwar nehmen sie
es um 20 bzw. um 16 Prozentpunkte seltener wahr). Hinsichtlich der sozialen
Funktionen erscheint ihnen die Hochschule etwas haufiger durch soziale Of-
fenheit charakterisiert (Weiterbildungs- und soziale Aufstiegsmdglichkeiten).

Mehr noch als in den Charakterisierungen des gegenwartigen Zustandes &h-
neln sich die Fachhochschul- und Universitatsstudenten in ihren Idealvorstel-
lungen Uiber das Aufgabenprofil der Hochschule. Sie weisen gleichermaBen
weitgespannte und idealistische Anspriiche auf. Allein die Ausbildung kriti-
scher Intellektueller wird von den Fachhochschulstudenten deutlich seltener
gefordert (bei ihnen nur von 47 %, unter den Universitatsstudenten von 65 %).
AuBerdem wollen sie auch etwas weniger Gewicht legen auf Forschung, die
zum sozialen Fortschritt beitragt, sowie auf die Bewahrung und Weitergabe
der Kultur; daflrr fordern sie etwas haufiger gréBeres Gewicht fir technikbezo-
gene Forschung.

9.2 Charakterisierung des Studienfaches

Zur Charakterisierung des Studienfaches sind Aspekte erfaBt worden, die sich
auf erfahrene Leistungs- und Prifungsanforderungen sowie den Studienauf-
bau im Fach, die Ausrichtung und den Berufsbezug der Lehre sowie auf das
soziale Klima und mégliche Konflikte im Fachbereich beziehen. Da es sichum
Charakterisierungen des eigenen Fachbereiches handelt, ist von Anfang an
nach den verschiedenen Fachergruppen zu unterscheiden (vgl. Tabelle 31).

Vor allem die Rechtswissenschaftler erfahren besonders hohe Leistungsan-
forderungen, wahrend sie von den Sozialwissenschaftlern nur selten als hoch
empfunden werden. Ein gut gegliederter Studienaufbau und die Klarheit der
Studienanforderungen wird vor allem von Medizinstudenten hervorgehoben.
Die spezialistische Ausrichtung wird ebenfalls von den Medizinstudenten am
haufigsten angefiihrt. Die Konkurrenz zwischen den Studierenden wird am
meisten von den Rechtswissenschatftlern erlebt.
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Tabelle 31

Charakterisierung des Studienfaches

(Skala von 0 bis 6; 0 = Uberhaupt nicht zutreffend, 6 = sehr stark zutreffend; Kategorien
5-6 ,stark zutreffend” zusammengefaft)

Fachergruppen
Studie-
rende [Sprach-/| Sozial- |Rechts-| Wirt- {Medizin |Mathe./| Ing.-
insge- | Kultur- | wiss./ | wiss. |schafts- Natur- | wiss.
Charakterisierung samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.

des Studienfaches (6607) | (1454) | (642) | (699) { (812) | (777) |(1284)| (703)
% % % % % % % %

Anforderungen

u. Studienaufbau
hohe Leistungsnor-
men, -anspruche 42 25 14 60 45 55 51 56
gut gegliederter Stu-
dienaufbau 21 12 9 19 19 34 24 26
Klarheit der Prifungs-
anforderungen 24 16 20 19 19 46 25 29

Ausrichtung und
Berufsbezug der
Lehre
spezialistische Aus-
richtung 29 25 19 21 24 43 36 27
Verschiedenartigkeit/
Vielfalt der Arbeits-
anforderungen 28 28 24 18 26 30 27 32
gute Berufsvorberei-
tung/engerPraxisbezug| 7 6 4 8 5 11 8 7

Soziales Klimaund
Konflikte
Konkurrenz zwischen
den Studierenden 23 16 10 44 27 32 19 16
gute Beziehungen
zwischen Studieren-
denund Lehrenden 15 25 21 7 6 7 17 16
Benachteiligung von
Studentinnen 8 5 6 6 7 6 11 10
Auseinandersetzun-
gen zwischen politi-
schen Richtungen

unter den Studierenden| 10 11 21 12 16 7 5 5

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 20.

96

In all diesen Aspekten sind die Unterschiede zwischen den Fachergruppen
sehr groB; flr jede ergibt sich ein spezifisches Profil charakteristischer Verhalt-
nisse hinsichtlich der Ausrichtung der Lehre, der Gliederung des Studienauf-
baus und der Leistungsanspriche.

Aus den Aussagen der Studierenden ergeben sich auf der einen Seite Hin-
weise auf kritische Zonen der gegenwartigen Verhéltnisse in den Fachberei-
chen: so auf den Mangel an guter Berufsvorbereitung/engem Praxisbezug und
auf den Mangel guter Beziehungen zwischen Studierenden und Lehrenden.
Auf der anderen Seite ergeben sich auch Hinweise auf weniger problemati-
sche Bereiche: die Benachteiligung von Studentinnen und Auseinanderset-
zungen zwischen politischen Richtungen unter den Studierenden werden im
eigenen Fachbereich nur selten wahrgenommen.

9.3 Anforderungen im Fachbereich

Die Anforderungen in den Fachbereichen sind fir die Studierenden ein zentra-
ler Teil der erlebten Studiensituation. Wie sie diese beurteilen, gibt nicht nur
Auskunft Uber ihre Sicht des Fachbereiches, sondern liefert auch Hinweise
iber mdgliche Ansatze zur Verbesserung der Studiensituation.

Zwei Anforderungen werden von den Studierenden am ehesten als ,gerade
richtig" beurteilt: zugrundeliegende Prinzipien zu verstehen (47 %) und regel-
méBig Leistungsnachweise zu erbringen (51 %). Eine groBe Mehrheit der Stu-
dierenden meint bei den folgenden Anforderungen, daB darauf in ihrem Fach-
bereich zu wenig oder gar viel zu wenig Wert gelegt werde (vgl. Abbildung 10):

~auch in fremden Fachgebieten Bescheid zu wissen (78 %),

~ Kritk an Lehrmeinungen zu iiben (67 %),

-sich in Lehrveranstaltungen an Diskussionen zu beteiligen (67 %),
- sich fiir soziale und politische Fragen zu interessieren (66 %),

- eigene Interessenschwerpunkte zu entwickeln (65 %).

Dagegen wird keine der Anforderungen als eindeutig Gberhoht eingeschétzt.
Nur der Erwerb groBen Faktenwissens (45 %) und die Anforderung, vielundin-
tensiv fir das Studium zu arbeiten (44 %), wird von fast der Halfte als zu hoch
angesehen, wobei aber auch ein hoher Anteil (jeweils zwei Fiinftel) die beiden
Anforderungen durchaus als gerade richtig empfindet.

Jedoch gehen bei diesen beiden Anforderungen die Urteile zwischen Studie-
renden verschiedener Fachergruppen besonders stark auseinander. Wah-
rgnd Sozialwissenschaftler sich zu einem Drittel (32 %) gleichsam unterfordert
fL}hIen, weil zu wenig an Arbeitsintensitét von ihnen verlangt wird, empfinden
sich Studierende der Medizin, Natur- und Ingenieurwissenschaften eher iiber-
fordert. Vor allem die Mediziner beurteilen den Erwerb von Faktenwissen als
2u hoch (75 %), wahrend in den Sprach- und Kulturwissenschaften und den
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Sozialwissenschaften dies nur von etwa einem Drittel so eingeschatzt wird
(vgl. Tabelle 32).

Vergleicht man die Beurteilung der Anforderungen zwischen den verschiede-
Beurteilung der Anforderungen im Fachbereich nen Féachergruppen, ergeben sich nur in einigen Aspekten durchgehende
(N = 6.607) Ubereinstimmungen. Es handelt sich um die Aspekte:

- eigene Interessenschwerpunkte entwickeln,

-auch in fremden Fachgebieten Bescheid wissen,

- sich fiir soziale und politische Fragen interessieren.

Abbildung 10

Indiesen Fallen meinen nur ganz wenige Studierende in allen Fachergruppen
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Tabelle 32

Beurteilung der Anforderungen im Fachbereich nach Fachergruppen
(Kategorie ,kann ich nicht beurteilen* ausgelassen)

Fachergruppen
Studie-
rende {Sprach-]| Sozial- |Rechts-| Wirt- |Medizin|Mathe./| Ing.-
insge- | Kultur- | wiss./ | wiss. |schafts- Natur- | wiss.
Anforderungen samt | wiss. | Psych. wiss. Wiss.
(6607) [ (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) {(1 284) | (703)
% % % % % % % %
ein groBes
Faktenwissen
erwerben
~zuwenig 12 22 25 7 9 3 6 9
—gerade richtig 38 40 37 39 35 20 42 46
—zuviel 45 29 30 50 52 75 47 39
vielund intensiv
fur das Studium
Arbeiten
—zuwenig 16 23 32 15 10 8 9 8
—geraderichtig 36 42 42 35 42 31 30 35
—zuviel 44 28 19 45 43 57 58 55
sichin Lehrveran-
staltungen an Diskus-
sionen beteiligen
—zuwenig 67 55 44 74 74 80 72 74
—gerade richtig 26 37 46 23 21 15 21 19
—zuviel 3 5 7 2 1 1 2 1
Kritik an Lehrmei-
nungen liben
—zuwenig 67 60 58 59 74 78 71 n
—gerade richtig 22 30 30 32 17 12 18 15
~zuviel 3 3 7 5 2 1 1 1
sich flr soziale
und politische Fra-
geninteressieren
—zuwenig 66 59 55 63 67 74 75 75
- gerade richtig 24 29 37 31 24 16 14 15
—zuviel 2 3 4 2 2 2 1 1
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Fortsetzung Tabelle 32
Beurteilung der Anforderungen im Fachbereich nach Fachergruppen
(Kategorie ,kann ich nicht beurteilen® ausgelassen)

Fachergruppen
Studie-
rende [Sprach-/| Sozial- [Rechts-[ Wirt- [Medizin|Mathe./| Ing.-
insge- | Kultur- | wiss./ | wiss. |schafts- Natur- | wiss.
Anforderungen samt | wiss. |Psych. wiss. wiss.
(6607) | (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) |(1284)} (703)
% % Y% % % % % %
regeimaBig Leistungs-
nachweise erbringen
-zuwenig 17 18 19 35 14 12 12 14
—geraderichtig 51 55 55 47 55 45 50 46
—zuviel 29 24 24 15 28 41 36 36
eigene Interessen-
schwerpunkte
entwickeln
-zuwenig . 65 51 60 67 69 80 68 67
—gerade richtig 28 41 34 26 25 13 24 25
~zuviel 2 4 4 1 2 1 2 2
zugrundelie-
gende Prinzipien
verstehen
-zu wenig 44 41 45 42 39 66 39 36
- gera'\de richtig 47 49 44 49 46 30 54 53
-zuviel 7 4 6 7 13 2 5 9
mitanderen Stu-
dierenden zusam-
menarbeiten
-2y wenig A 55 54 47 66 62 58 53 52
- gergde richtig 38 36 46 28 33 35 42 42
-2zuviel 4 6 5 2 2 2 3 2
auchinfremden
Fachgebieten be-
scheid wissen
-zu wenig . 78 73 79 82 79 81 76 75
—gera}de richtig 15 17 14 13 15 11 16 17
~-Zuviel 2 3 2 2 2 3 4 3

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 21.
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10 Soziale Kontakte und Betreuung im Studium

Ob Studenten sich an der Hochschule heimisch oder fremd flihlen, ob sie sich
isoliert vorkommen oder viele Kontakte haben, vor allem wie ihre Kontakte zu
Hochschullehrern ausfallen, das sind wichtige Aspekte der Studiensituation,
Neben den persénlichen Kontakten sind fiir die Integration der Studenten Ein-
richtungen und Gruppen an der Hochschule wichtig. Welches Interesse sie an
ihnen zeigen und in welchem Umfang sie daran teilnehmen, ergénzt das Bild
der Kontakt- und Kommunikationssituation.

Die Analyse der Kontaktsituation 188t sich vertiefen, indem genauer auf die Be-
findlichkeit der Studenten in ihrer Studiensituation eingegangen wird. Dies er-
folgt vor allem unter dem Gesichtspunkt der ,Anonymitat”, wobei es daraufan-
kommt, dieses Schlagwort in seinen verschiedenartigen Facetten auszuleuch-
ten. Sie reichen von dem Gefuihl, man gehe in der Masse der Studenten unter,
Uber die Unkenntnis der Einrichtungen an der Hochschule und das Fehlen von
Ansprechpartnern bei Problemen, bis hin zu dem Eindruck, es wiirde nieman-
dem auffallen, wenn man eine Woche nicht an der Hochschule wére.

Wegen der Bedeutung der Beziehungen zwischen Lehrenden und Studieren-
den wird zusatzlich erfaBt, worin Studierenden eine Beratung und Betreuung
durch Lehrende wichtig ist. Dem ist aber gegenliberzustellen, inwieweit sie
vorhandene Angebote zu Kontakten und Gespréchen tatsachlich wahrneh-
men.

10.1 Kontakte der Studierenden

Um die Kontaktsituation der Studierenden insgesamt beurteilen zu konnen, ist
in einem ersten Schritt festzuhalten, wie haufig sie Kontakte zu Personen in-
nerhalb und auBerhalb der Hochschule haben. Daran 148t sich ablesen, wie
stark sie in ihren Kontakten auf Gleichaltrige eingeschréankt bleiben, in wel-
chem Umfang Kontakte zu Lehrenden bestehen und wie groB die Gruppe der
isolierten Studenten ist.

Am héufigsten haben Studierende Kontakte zu Freunden und Bekannten au-
Berhalb der Universitat sowie zu Eltern und Geschwistern. Ihnen folgen in na-
hezu gleichem Umfang die Kontakte zu Studierenden des eigenen Faches. In
diesen Beziehungen kann kaum von einer verbreiteten Isolation der Studie-
renden gesprochen werden. Nur ganz wenige haben nie Kontakte, nur einige
fihren seltene Kontakte zu diesen Bezugsgruppen an (vgl. Tabelle 33).

Uber die Fachergruppen hinweg sind Kontakte selten: 16 Prozent der Befrag-
ten geben haufige Kontakte zu Kommilitonen anderer Facher an. Dieser Man-
gel an tbergreifenden Kontakten tréagt sicherlich mit zu dem Eindruck bei, die
Universitat sei stark fachspezifisch ausgerichtet.
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Haufigere Kontakte zu Lehrenden haben nur wenige Studenten, wobei noch
eher Kontakte zu Assistenten als zu Professoren bestehen. Etwa die Halfte der
Studierenden verneint, bisher Kontakt zu Professoren gehabt zu haben; 35
Prozent haben selten Kontakt und nur 16 Prozent haben manchmal oder hau-
fig Kontakt zu einem Professor des eigenen Fachbereiches. In diesem Kon-
taktmangel ist nach wie vor ein gravierendes Problem der studentischen Situa-
tion zu sehen.

Bei einem Vergleich der befragten Studierenden an Fachhochschulen mit den
Studierenden an Universitaten ergeben sich nur geringe Unterschiede, so daB
insgesamt nicht von einer grundsétzlich besseren oder schlechteren Kontakt-
situation flr eine der beiden Studentengruppen gesprochen werden kann.

Tabelle 33

Kontakthéufigkeit innerhalb und auBerhalb der Hochschule
(N =6607)

Haufigkeit

Kontakte zu . . .

nie selten |manchmal| haufig [Insgesamt

% % % % %
Freunden und Bekannten
auBerhalb der Universitat 1 11 30 58 100
Eltern und Geschwister 1 17 26 56 100
Studierenden des
eigenen Faches 1 16 33 50 100
_— ]
Studierenden anderer
Facher 9 40 35 16 100
-—
Assistenten, Lehrbeauf-
tragten des eigenen Faches 32 44 18 6 100
_—
Professoren des
eigenen Faches 49 35 12 4 100
—
Berufstétige im zu-
kinftigen Berufsfeld 31 33 25 11 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 49.
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Auch fiir die Studierenden an der Fachhochschule sind Kontakte zu Lehren-
den in relativ geringem MaBe vorhanden: ,manchmal® oder ,haufig* Kontakte
2u Professoren werden von 17 Prozent genannt; eher schlechter ist die Situa-
tion bei den Kontakten zu Assistenten und Lehrbeauftragten, denn hier liegt
der entsprechende Anteil nur bei rund 13 Prozent. Hinsichtlich der studenti-
schen Kontakte untereinander 188t sich an Fachhochschulen eine starkere
Konzentration auf die Kommilitonen des eigenen Faches feststellen.

Fir den Umfang der Kontakte zu Lehrenden spielt sowohl die Semesterzahl
als auch die Fachzugehorigkeit eine erhebliche Rolle. In den ersten vier Seme-
stern hat nur jeder zehnte Student haufigeren Kontakt zu einem Hochschulleh-
rer (vgl. Tabelle 34). Mit zunehmender Semesterzah! nimmt zwar der Kontakt
zu Hochschullehrern zu, aber noch in den letzten Semestern (11. Semester
und spater) hat etwa ein Drittel der Studenten keinen Kontakt zu Professoren.

Die guinstigsten Kontaktverhiltnisse zu Professoren bestehen in den Sprach-
und Kulturwissenschaften sowie den Naturwissenschaften, gefolgt von den
Sozialwissenschaften; die wenigsten Kontakte ergeben sich in den Rechts-
und Wirtschaftswissenschaften und der Medizin, wahrend die Ingenieurwis-

Tabelle 34
Kontakte zu Lehrenden nach Hochschulsemester
(Kategorie ,selten” ausgelassen)

Studie- Hochschulsemester
rende
Wiehaufigha- |[insge-
ben Sie Kon- samt | 1-2 34 5-6 7-8 9-10 [ 11-12 | 13-14 |15...
taktezu. .. (6607)| (1080) | (1070) | (912) | (812) | (818) | (636) | (495) | (723)
% % % % % % % % %
Assistenten,
Lehrbeauftrag-
te lhres Faches
nie 32 49 36 32 31 28 24 20 20
manchmal/
haufig 24 1 15 21 25 26 32 35 42
Professoren
lhres Faches
nie 49 68 60 52 46 41 37 33 30
manchmal/
haufig 16 9- 8 13 16 19 23 27 %

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 49.
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senschaftler eine mittlere Position einnehmen. Diese unterschiedlichen Kon-
takthaufigkeiten zu Professoren in den verschiedenen Fachern werden nicht
durch ein Mehr an Kontakten zu Assistenten ausgeglichen; diese sind in der
Regel dort ebenfalls geringer, wo die Kontakte zu Professoren seltener sind
(vgl. Tabelle 35).

Zwischen Studentinnen und Studenten treten in der Kontakthaufigkeit, gleich-
giiltig zu welcher Bezugsgruppe, keine Unterschiede auf. Wurde friiher noch
oftmals davon ausgegangen, daB Studentinnen an der Universitét starker iso-
liert sind und weniger gut mit den sozialen Beziehungen an der Hochschule zu-
rechtkommen als Studenten (vgl. z. B. Beckmann et al. 1972; Wéller 1978), so
ist dies inzwischen nicht mehr festzustellen. Einzig die Beteiligung an Diskus-
sionen in Lehrveranstaltungen bereitet Frauen mehr Schwierigkeiten (56 %
gegeniiber 40 % bei den Mannern).

Die Zufriedenheit mit den vorhandenen Kontakten variiert verstandlicherweise
mit deren Umfang. So sind mit den Kontakten zu Kommilitonen Uber die Halfte
der Studierenden zufrieden (58 %), mit den Kontakten zu Professoren nicht
einmal ein Fuinftel (19 %) und etwa gleich viele Studierende (21 %) sind dage-
gen mit den Kontakten zu Professoren sehr unzufrieden (vgl. Tabelle 36).

Tabelle 35

Kontakte zu Lehrenden nach Fachergruppen
(Kategorie ,selten” ausgelassen)

Féchergruppen

Studie-

rende |Sprach-/| Sozial- |Rechts-| Wirt- | Medizin | Mathe/ | Ing.-

insge- | Kultur- | wiss/ | wiss. |schafts- Natur- | wiss.

) samt | wiss. | Psych. wiss. WisS.
Wig haufig haben (6607) | (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) |(1284) (703)
Sie Kontakte zu. . . % % % % % % % %
Assistenten, Lehrbe-
auftragtelhresFaches
nie 32 31 32 45 37 39 23 28
manchmal/haufig 24 26 25 13 18 15 34 27
Professoren Ihres
Faches
nie 32 41 42 63 59 59 41 50
manchmal/haufig 16 22 18 8 9 10 23 12
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 49.
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Tabelle 36
Zufriedenheit mit Kontakten
(N = 6607)
AusmaB der Zufriedenheit
Insge-
Wie zufrieden sind sehrun- 4 N sehr | samt
L | 4 .
Sie mitden Kontak-  |zufrieden zufrieden
tenzu... -3 -2 -1, 0 ! +1 42 +3
% % % ' % ' % % % %
Kommilitonen Ihres : :
Faches 4 9 13 , 16 | 19 25 14 100
Kommilitonen anderer E :
Facher 6 12 15 + 32 , 17 13 5 100
Assistenten,Lehr- ' :
beauftragte lhres 1 '
Faches 12 17 19 , 29 , 11 9 4 100
Professoren lhres : .
Faches 21 19 14 . 28 , 8 7 4 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 50.

Mehr als die Halfte der Studenten wiinscht haufigere Kontakte zu Professcren.
In gleichem Umfang werden auch mehr Kontakte zu Assistenten und zu Stu-
dierenden anderer Facher gewiinscht (jeweils 57 %). Am haufigsten werden
jedoch Wiinsche nach mehr Kontakten zu Berufstatigen im zukinftigen Be-
rufsfeld geauBert (73 %).

Mit groBer Ubereinstimmung haben verschiedene Studentenuntersuchungen
seit den 60er Jahren immer wieder festgestellt, daB allenfalls ein Viertel der
Studenten manchmal oder haufig personliche Kontakte zu Hochschullehrem
hat (vgl. Jenne et al. 1969; Apenburg et al. 1974; Vo8 et al. 1978; Framhein
et al. 1981; Gleich et al. 1982). Das gilt auch fiir den Umstand, daB Kontakte
zu Assistenten und Lehrbeauftragten haufiger sind, Kontakte zu Professoren
meist aber nur dort auftreten, wo bereits Kontakte zu Assistenten bestehen. Es
ist deshalb nur folgerichtig, wenn die Ergebnisse (iber das Ausma0 der Zufr!e-
denheit mit den Kontakten zu Hochschullehrern ebenfalls weitgehend tibereir-
stimmen.

Die Ubereinstimmungen mit friiheren Untersuchungen zur Kontaktsituation
zwischen Studenten und Hochschullehrern seit den 60er Jahren verdeutl-
chen, daB die Kontaktverhaltnisse an den Hochschulen schon seit langem pro-
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blematisch sind. Entgegen mancher Beflrchtungen ist mit der Entwicklung zur
,Massenhochschule®, mit dem starken Anstieg der Studentenzahlen in den
70er Jahren offensichtlich keine gravierende Verschlechterung der Kontaktsi-
tuation einhergegangen. Dies dlrfte weitgehend auf den ebenfalls erheblichen
Anstieg der Hochschullehrerstellen zuriickzufiihren sein. Denn die Relation
Hochschullehrer zu Studenten ist in den letzten beiden Jahrzehnten nahezu
gleich geblieben, sie hat sich in manchen Fachergruppen sogar verbessert
(vgl. BMBW 1983 b, S. 158).

Das besagt freilich zugleich, daB die Kontaktsituation zu Hochschullehrern fiir
die groBe Mehrheit der Studierenden nach wie vor unbefriedigend ist. Sowohl
das AusmaB der Unzufriedenheit mit den Kontaktverhaltnissen als auch der
Stellenwert des verbreiteten Kontaktmangels im Spektrum studentischer Stu-
dienschwierigkeiten und Belastungen (vgl. Kapitel 15) lassen erkennen, daf
das Feld von Kontakt und Kommunikation eine zentrale Problemzone der
Hochschule ausmacht (vgl. zu Wiinschen und Ansatzmdglichkeiten der Ver-
besserung Framhein et al. 1981, S. 103ff.; Gleich et al. 1982, S. 96ff.).

10.2 Interesse und Teilnahme an Gruppen in der Hochschule

Ein nicht unwesentlicher Gesichtspunkt der Integration der Studierenden in
der Hochschule bezieht sich darauf, inwieweit sie sich fiir Gruppierungen an
der Hochschule interessieren und daran teilnehmen.

Das Interesse und die Beteiligung an den offiziellen Selbstverwaltungsgre-
mien ist unter den Studierenden sehr gering: 52 Prozent auBern inr Desinter-
esse und nur vier Prozent beteiligen sich Gberhaupt daran.

Das Interesse an der Fachschaft, die den Studierenden offenbar naher liegt,
fallt zwar deutlich hoher aus, aber ein Viertel bleibt auch hier desinteressiert,
und nur 16 Prozent beteiligen sich in irgendeiner Weise (vgl. Tabelle 37).

Trotz ihres allgemeinen politischen Interesses und ihrer durchaus vorhande-
nen Vorstellungen und Forderungen zu Hochschulpolitik und Hochschulre-
form, weisen viele Studierende eine eigentiimliche Abstinenz in diesem Be-
reich auf. Dies kann damit zusammenhangen, daB ebenfalls viele meinen,
man knne als Student mit seinen Vorstellungen zum Studium und zur Hoch-
schule nichts ausrichten (vgl. dazu Tabelle 38).

Wenig Interesse finden auch die politischen Studentenvereinigungen, an de-
hen nur 8 Prozent teilnehmen und fir die sich auch nur 39 Prozent interessiert
Z8igen, ohne aber daran teilzunehmen. Eher beteiligen sich Studierende anin-

formellen Aktionsgruppen, die einen weniger dauerhaft verpflichtenden Cha-
rakter haben,
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Beim Studentensport/Sportgruppen liegt die Teilnahme am hochsten, insge-
samt machen 44 Prozent der Studierenden, zumindest gelegentlich, mit. Kul-
turelle Gruppen wie Theater-, Musik-, Orchestergruppen stoBen bei etwa der
Halfte der Studierenden auf Interesse, aber nur etwa jeder zehnte wirkt aktiv
mit.

Ein Vergleich mit der Situation an den in die Untersuchung einbezogenen
Fachhochschulen 1aBt in zwei Punkten deutliche Abweichungen zu den Uni-
versitatsstudenten erkennen. Das Interesse an politischen Studentenvereini-
gungen und das Interesse an musischen Gruppen (Theater-, Musik- und Or-

Tabelle 37
Interesse und Teilnahme an Gremien und Hochschulgruppen
(N = 6607)

Interesse und Teilnahme

nicht | interes- |gelegent-| haufige | einAmt, | Insge-
inter- |siert, aber fliche Teil-| Teil- |eine Funk-| samt

Hochschulgruppen essiert |keineTeil-| nahme | nahme |[tioninne-
nahme haben
% % % % % %
Fachschaft 26 58 12 2 2 100
offizielle Selbstverwaltungs-
gremien (Senat, Konzilu. &.) 52 44 3 - 1 100

politische Studenten-

vereinigungen 53 39 . 6 1 1 100
informelle Aktionsgruppen 36 46 E 15 2 1 100
Studentenverbindungen 82 12, 3 1 2 100
Studentengemeinde 71 20 + 6 2 1 100
Studentensport, :

Sportgruppen 27 29 ! 25 18 1 100
Theater-, Musik-, :

Orchestergruppen 49 40 7 3 1 100
sonstige Freizeitgruppen 49 33 . 14 3 1 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 55.
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chestergruppen) ist erkennbar geringer ausgepragt. So sind von den Fach-
hochschulstudenten 67 Prozent Gberhaupt nicht an der Arbeit von politischen
Studentengruppen interessiert, bei den Theater-, Musik- und Orchestergrup-
pen liegt der Anteil der Nichtinteressierten bei 58 Prozent.

10.3 Aspekte der Anonymitét an der Hochschule

Wenn es um Probleme der Institution Universitat geht, stehen neben Fragen
von Leistung und Motivation stets Anonymitat und Beziehungslosigkeit an vor-
derster Stelle. Dies ergibt sich, gleichg(ltig ob man Studienberater und Thera-
peuten anhort (vgl. Ziolko 1969; Kriuger et al. 1982) oder sensible Beobachter
der Hochschulszene zu Rate zieht (vgl. Jouhy 1973; Rumpf 1978; Boye 1982),
ob Hochschulpolitiker und hochschulpolitische Gremien Stellungnahmen ab-
geben (Westdeutsche Rektorenkonferenz 1980; Glotz/Malanowski 1982),
Hochschullehrer intensiv befragt werden (Anger 1960; Gleich et al. 1982) oder
die Studierenden — wie auch immer — selbst zu Wort kommen (z. B. Hitpass/
Mock 1972: Framhein et al. 1981), der Befund ist stets der gleiche: neben Pro-
blemen der Leistung und Motivation stehen Anonymitat und Beziehungslosig-
keit an vorderster Stelle, wenn es um die Pathologie der Institution Universitat
geht.

Vor etwa zehn Jahren lieBen Hitpass und Mock Studenten in Nordrhein-West-
falen ihre Hochschule in eigenen Worten charakterisieren. Dabei horten sie
am haufigsten Kennzeichnungen wie: ,Massenbetrieb” — ,Fabrikbetrieb® —
,Akademikerfabrik“ — , FlieBbandbetrieb — , Ameisenhaufen Bildungsbegieri-
ger* — ,Apparat fiir Bildungsmassen®. Und sie resimierten damals: ,Bei der
expansiven Entwicklung der Universitaten in den letzten Jahren nimmt es nicht
wunder, daB als durchgehender Zug der ,Massenbetrieb’ mit all seinen ein-
schliagigen Momenten das Bild beherrscht!* (Hitpass/Mock 1972, S. 93).

Hinter dem Schlagwort von der Hochschule als ,,anonymer Massenbetrieb®
verbergen sich viele Facetten, die nicht nur in fehlenden Kontakten zu Kommi-
litonen und Hochschullehrern bestehen. Fiir die Befindlichkeit der Studieren-
den ist eine genauere Aufklarung bedeutsam, um festzustellen, worin die kon-
kreten Probleme liegen und wieviele davon betroffen sind.

Versucht man, Aussagen zur Anonymitét an der Hochschule danach einzuord-
nen, welchen Aspekt von Anonymitét sie meinen und welches Ausmal von

Anonymitét damit impliziert ist, lassen sich in der Hauptsache vier Aspekte un-
terscheiden:

=~ Individuelle Unkenntlichkeit in der Masse:
Anonymitat hat primar damit zu tun, daB man als Individuum in der Masse
untergeht oder sich sogar als unwichtig empfindet.
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— Begrenzungen in der Art und Reichweite der Kontakte:
Anonymitéat wird auch dann empfunden, wenn zwar Kontakte entstehen,

man also nicht véllig namenlos bleibt, diese aber in ihrer Art, Reichweite ung
Tiefe nicht ausreichen.

— Individuelle Reduzierung und Beteiligungsdefizit:
Anonymitat kann erfahren werden, wenn man nichtin seiner ganzen Person
aufgefaBt wird; das ist dort der Fall, wo man sich nur in reduzierten Rollen

erlebt (z. B. Reduzierung auf Leistung) oder die Umwelt Beteiligungsmg-
lichkeiten einschréankt.

— Unbekanntheit des Feldes:
Anonymitatsempfinden hat auch damit etwas zu tun, daB dem Individuum
das Umfeld unbekannt oder intransparent bleibt (Informationsdefizit), dem

zur Verringerung von Anonymitat gehért — was oft ibersehen wird — ein
durchschaubarer Raum als Rahmen.

Als besonders problematisch muB die Erfahrung der s~empfundenen Bedeu-
tungslosigkeit des einzelnen“ angesehen werden. Denn das Gefiihl des ,Un-
tergehens in der Masse“, das Geflhl, ~Leistungen seien das einzige, was ge-
fragtist“ und die Vorstellung, mit eigenen Ideen kénne man an der Hochschule
nichts ausrichten, sind weit verbreitete Erlebnisweisen unter den Studieren-
den: jeweils etwa zwei Funftel teilen diese Erfahrungen voll und ganz. Bedenk-
lich erscheint, daB ein Drittel der Studierenden meint, es wiirde niemandem
auffallen, wenn sie eine Woche lang nicht an der Hochschule wiren. In dieser

Feststellung kann man den Kern des studentischen Anonymitatsempfindens
sehen.

Besqnders verwiesen sei auch auf die Feststellung, daB nur etwa jeder zehnte
Studierende bejaht, es gabe viele Mglichkeiten, sich an der Hochschule dar-

Uber zu informieren, was in den Gremien, inder Forschung und der Verwaltung
geschieht.

Die genannten Probleme verringern sich nicht mit héherer Semesterzahl.
Zwar nimmt die Vertrautheit mit den Einrichtungen der Hochschule und deren
Aufgaben zu, aber das Fehlen von Ansprechpartnern an der Hochschule, an

die man sich mit eigenen Problemen wenden kdnnte, verstarkt sich im Ver-
laufe des Studiums sogar.

Diese Befunde gelten tendenziell fiir alle Fachergruppen. In einzelnen Punk-
ten ragen bestimmte Fachergruppen jedoch besonders in der einen oder an-
deren Richtung hervor. So zeigt sich beispielsweise unter den Rechts- und
Wirtschaftswissenschaftlern in etwas starkerem MaBe die Befirchtung, in der
Masse der Studenten an der Hochschule wiirde man untergehen. Die Sozial-
wissenschaftler dagegen heben sich dadurch ab, daB sie deutlich seltener die
Vorstellung als zutreffend bezeichnen, an der Hochschule sei nur Leistung ge-
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Tabelle 38 )
er Anonymitét an der Hochschule . .
&sfglg:;'dsmla von Oybis 6; 0 = trifft Uberhaupt nicht zu, 6 = trifft voll und ganz zu; geord-

net nach , trifft voll und ganz zu®)

Dies trifft zu:

Aussagen zur Studiensituation Uberhaupt

nicht

(0-1)
%

teilweise

(2-4)
%

voltund
ganz
(5-6)
%

%

Insgesamt

Ich habe oftdas Geflhl, meine
Leistungenim Studium sind das 13
einzige, was an der Hochschule
gefragtist

Inder Masse der Studenten ander
Hochschule geht man unter 18

Wennich einmal eine Woche lang
nichtander Hochschule wére, 41
wirde das niemandem auffallen

Die Kontakte an der Hochschule sind

meistens oberflachlich und unverbind-
lich, es entwickeln sich keine wirklich 32
menschlichen Beziehungen

Ich habe genug Ansprechpartner an
derHochschule, an die ich mich 18
mitmeinen Problemen wenden kann

IchweiB von den meisten Einrichtun-
genander Hochschule, was ihre Auf-
gabeistund was dort getan wird 19

Wenn man will, kann man als

Student mitseinen Vorstellun-
genzum Studium und zur Hoch- 38
schule einiges ausrichten

Esgibtan meiner Hochschule viele
Méglichkeiten, sich zu informieren,
wasinden Gremien, der Forschung, 27
der Verwaltung geschieht

43

42

26

57

50

62

44

40

33

24

12

11

100

100

100

100

100

100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 54.
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fragt. Die Naturwissenschaftler und die Mediziner meinen seltener als Studie-
rende anderer Fachergruppen, daB ihr Fehlen an der Hochschule niemandem
auffallen wiirde.

Uberblickt man die verschiedenen Facetten der Anonymitat, dannist unter den
Studenten das Erleben der Reduzierung auf einen bloBen , Leistungstréger*
hin sowie ihr Informationsdefizit, ihr Vermassungsgefiihl und der Eindruck, mit
ihren Vorstellungen an der Hochschule nichts ausrichten zu kénnen, am mei-
sten verbreitet. Demgegeniber sind Aspekte der Kontaktbegrenzung und der
Beziehungslosigkeit seltener. Daraus wird ersichtlich, daB die Betrachtung der
Kontaktmenge und Kontaktbegrenzung nicht ausreicht, um das Erleben von
Anonymitat an der Hochschule zu verstehen. Deshalb kann auch der Verweis
auf bestimmte Kontakth&ufigkeiten den Eindruck vorherrschender Anonymitit
nicht widerlegen.

Eine wichtige Frage ist nun, ob vorhandene Kontakte zu Hochschullehrem
oder zu Kommilitonen das AusmaB der Anonymitat tatsachlich reduzieren. In
der Tat verringert sich das Anonymitatsempfinden erheblich bei jenen Studie-
renden, die haufige Kontakte zu Professoren oder Assistenten haben. Studie-
rende ohne jegliche Kontakte zu Assistenten und Professoren empfinden auch
in allen anderen Aspekten die Anonymitét ungiinstiger (vgl. Abbildung 11). M
der Zunahme von Kontakten zu Hochschullehrern treten unter vier Gesichts-
punkten recht deutliche Verbesserungen autf:

— das Fehlen von Ansprechpartnern bei personlichen Problemen:;

— das Gefuhl, in der Masse der Studierenden unterzugehen;

— die Annahme, die eigene Abwesenheit an der Hochschule wiirde tiberhaupt
nicht auffallen sowie

— der Eindruck, die Kontakte an der Hochschule seien oberflachlich.

In recht starkem MaBe geht mit haufigeren Kontakten zu Hochschullehrem
auch der Eindruck verloren, das einzige, was an der Hochschule zahlt, sei die
Leistung. Relativ geringe Zusammenhénge ergeben sich dagegen in den ibri-
gen Aspekten des Anonymitatsempfindens (wie Informationsdefizit; Einwir-
kungsmangel und Feldunkenntnis).

Eine gleiche Minderung des Anonymitatsempfindens stellt sich ein, wenn die
Zusammenhénge mit der Kontakthaufigkeit zu Kommilitonen und empfunde-
ner Anonymitat betrachtet werden. Nur in einem Anonymitataspekt erweisen
sich diese Kontakte gegentiber den Kontakten zu Hochschullehrern als weni-
ger bedeutsam:in der Vorstellung, an der Hochschule sei nur Leistung gefragt
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Abbildung 11
Aspekte der Anonymitdt nach Kontakthdufigkeit mit Hochschullehrern

(Mittelwerte)
trifft trifft
Uberhaupt voll und
nicht zu ganz zu
ASPEKTE DER ANONYMITAT o 1 2 3 4 S 6

1 1

Ich habe genug Ansprechpartner an
der Hochschule, an die ich mich mit
meinen Problemen wenden kann.

In der Masse der Studenten an der
Hochschule geht man unter.

enn ich einmal eine Woche lang
nicht an der Hochschule wdre, wirde
das niemandem auffallen.

Die Kontakte an der Hochschule sind

meistens oberflédchlich und unver-
bindlich, es entwickeln sich keine
wirklich menschlichen Beziehungen

Ich habe oft das Gefiihl, meine Lei-
stungen im Studium sind das einzige
was an der Hochschule gefragt ist.

Ich weiBl von den meisten Einrich-
tungen an der Hochschule, was Ihre
Rufgabe ist und was dort getan wird

Wenn man will, kann man als Student
mit seinen Vorstellungen zum Stu-
dium und zur Hochschule einiges
ausrichten.

Es gibt an meiner Hochschule viele
M3glichkeiten, sich zu informieren,
was in den Gremien, der Forschung,
der Verwaltung geschieht.

A Studierende ohne Kontakte zu Professoren und Assistenten (1.907)
(Kategorie "nie")

Studierende mit gelegentlichen Kantakten zu Professoren und Assistenten (4.175)
{Kategorien "selten" oder "manchmal')

o Studierende mit hiufigen Kontakten zu Professoren und Assistenten (474)
(Kategorie "haufig")

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. S4.
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10.4 Beratung und Betreuung durch Lehrende

Studenten ist eine Betreuung und Beratung durch Lehrende in zwei Bereichen
besonders wichtig:

— fachwissenschaftliche Fragen und inhaltliche Probleme des Faches;
— Prifungsvorbereitungen, Priifungsarbeiten.

Bei sozialen Schwierigkeiten im Studium (wie Kommunikationsprobleme, An-
onymitatsgefuhle) oder persénlichen Problemen, die (ber das Studium hin-
ausgehen, wird dagegen nur von wenigen Studenten eine Betreuung und Be-
ratung als wichtig angesehen (vgl. Tabelle 39). Zwischen Universitatsstuden-
ten und Fachhochschulstudenten bestehen hierbei nur geringe Unterschiede.

Bei der Betreuung und Beratung durch Lehrende legen die Studierenden also
das Gewicht Gberwiegend auf Fach-, Studien- und Priifungsangelegenheiten.
Nur wenige Studierende heben auch persénliche Probleme und soziale
Schwierigkeiten als Beratungsthemen hervor.

Studierende der Sprach-/Kulturwissenschaften und der Sozialwissenschaften
haben den meisten Beratungsbedarf, vor allem was die Priifungsvorbereitun-
gen, die Studienplanung, aber auch soziale Schwierigkeiten im Studium an-
geht. Gerade in diesen Bereichen haben Medizinstudenten durchweg den ver-
gleichsweise geringsten Bedarf an Betreuung und Beratung, wahrend sie hin-
sichtlich fachwissenschaftlicher und inhaltlicher Fragen ein ebenso hohes In-
teresse an Betreuung &duBern wie alle anderen Studenten.

In welchem Umfang die inhaltlichen Aspekte der Betreuung und Beratung zwi-
schen Hochschullehrern und Studierenden besprochen werden kénnen,
hangt davon ab, welche Angebote dafiir bestehen und wie sie genutzt werden.
Fast 90 Prozent der Studierenden geben an, daB es in ihrem Fach regelmé-
Bige Sprechstunden zu festen Zeiten gibt, in denen eine Beratung durch die
Lehrenden méglich ist; informelle Beratungsmaglichkeiten durch die Lehren-
den und spezifische Veranstaltungen zur Studieneinfiihrung und Studienpla-
nung gibt es in &hnlich groBem Umfang (vgl. Abbildung 12). Wie solche Betreu-
ungs- und Beratungsmaglichkeiten tatsachlich aussehen, mag im einzelnen
zwar rechtunterschiedlich sein, die Ergebnisse kénnen aber durchaus als Hin-
weis darauf verstanden werden, daB die Bemuhungen vieler Hochschullehrer,
Kontakte mit ihren Studenten aufzunehmen, iiber den Ltraditionellen” Ansatz
der Sprechstunde hinausgehen.

Recht groB ist allerdings bei der Sprechstunde und bei informellen Beratungs-
mdglichkeiten der Unterschied zwischen ~Angebot* und , Nachfrage*. Obwohl
nahezu alle Studierenden angeben, es gébe in ihrem Fach regelmaBige
Sprechstunden der Lehrenden, sind es immerhin 40 Prozent der Befragten,
die diese Gesprachsmdglichkeit noch nie genutzt haben. Sicher hangt dies in
starkem MaBe mit der Semesterzahl zusammen. Immerhin ergibt sich aber
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Tabelle 39
Wichtigkeit der Betreuung und Beratung durch Lehrende nach Fécher-

ruppen
(gskala von 0 bis 6; 0 = nicht wichtig, 6 = sehr wichtig; Kategorien 56 ,,sehr wichtig* zu-

sammengefaft)

r Fachergruppen

. Studie
Betreuung und rende| Sprach-/| Sozial- |Rechts-| Wirt- [Medizin{Mathe./| Ing.-
Beratungist ,.sehr insge-| Kultur- | wiss./ | wiss. [schafts- Natur- | wiss.
wichtig“ bei. . . samt | wiss. |Psych. wiss. wiss.

(6607)| (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) |(1284) | (703)
% % % % % % % %

Priifungsvorberei- 70 82 81 76 70 47 69 65
tungen, Prifungs-

arbeiten

fachwissenschaftliche

Fragen/inhaltliche 61 64 58 56 56 63 64 60
Probleme des Faches

Studienplanung und

Studienaufbau 46 54 54 45 50 29 46 39

Hilfe/Unterstiitzung
bei Stellensuche/ 24 | 25 22 18 21 20 30 24
Berufsfindung

persénlicheLern-und | 22 | 28 24 25 17 18 21 20
Arbeitsschwierigkeiten
—_ ]
soziale Schwierig-
keiten im Studium 12 15 15 11 11 11 10 9
(Kommunikation,

Anonymitat)

S L——
personliche Probleme
upd Schwierigkeiten,
dedberdas Studium | 5 7 5 3 3 6 5 3
hinausgehen

‘\

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 53.
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auch fur ein Viertel der Studierenden hoherer Semester (d. h. abdem 9. Seme-
ster), daB sie nie in der Sprechstunde eines Hochschullehrers waren —nachei-
ner mehrjahrigen Studienzeit ein recht hoher Anteil.

Haufig angeboten und vergleichsweise haufig genutzt werden spezifische
Veranstaltungen zur Studieneinfihrung und Studienplanung. Folgt man die-
sen Angaben der Studierenden, so hat sich die Einrichtung solcher Veranstal-
tungen bewahrt. Wenig verbreitet ist die feste Zuordnung von Studierendenzu
Hochschullehrern (17 %), und nur gut jeder zehnte Studierende nimmt eine
solche regelmaBige Beratung und Betreuung wahr.

Abbildung 12

Betreuungs- und Beratungsmoglichkeiten durch Lehrende und ihre

Nutzung durch die Studierenden
(N = 6.607)

BETREUUNGS- UND BERA-
TUNGSMUGL ICHKEITEN

Vorhandenes Angebot und seine Nutzung

regelmdBige Sprechstunden
zu festen Zeiten

informelle Beratungs-/Be-
treuungsmiglichkeiten

feste Zuordnung von Studie
renden zu Hochschullehrern B
mit regelmiBiger Beratung

spezifische Veranstaltun- & PR
gen zur Studieneinfiihrung, B
-planung

Angebot: Das gibt es im eigemen Fach

Nutzung: Das habe ich bisher mindestens einmal genutzt|

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 52.
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11 Informationsstand, studentische Vertretung und
Kritikformen

11.1 Informationsstand {iber Studium und Hochschuipolitik

Das Zurechtfinden und Zurechtkommen ist beeintrachtigt, wenn man Giber Stu-
dienordnungen, Beratungsmoglichkeiten und institutionelle Einrichtungen
nicht hinreichend informiert ist. Deshalb ist es wichtig zu erfahren, in welchen
Bereichen Studenten Informationsdefizite auBern.

In den letzten Jahren sind drei ausfihrliche Untersuchungen zum Informa-
tionsstand und den Informationswiinschen der Studenten (vg!l. Framhein et al.
1981), zu den Ansprache- und Dialogméglichkeiten mit ihnen (vgl. Infratest
1979, 1982a) sowie zu ihren Gespréachswiinschen mit Hochschullehrern (vgl.
Gleich et al. 1982) durchgefiihrt worden.

Indiesen Untersuchungen war fur viele Bereiche ein erhebliches Informations-
defizit iber Fragen des Studiums und der Hochschule aufgezeigt worden. Zu-
gleich zeigten sich aber weitgehende Informationsinteressen, Ansprachemdg-
lichkeiten und Gesprachswiinsche.

Aus der Konstanzer Befragung von 1978 ergab sich, daB sich Informations-
winsche der Studenten nicht nur auf das eigene Studium und Fortkommen
richten, sondern auch auf allgemeinere Fragen der Hochschule, die sich eher
indirekt auf das eigene Studienschicksal auswirken: Hochschulreformkon-
zepte, Mitbestimmungs- und Entscheidungsstrukturen an der Hochschule und
die damals besonders aktuelle Debatte um die neuen Hochschulgesetze von
Bund und Landern (vgl. Framhein et al. 1981, S. 28ff).

Nach der Studentenerhebung von Infratest (1979, S. 48) bezog sich das Inter-
esse an mghr Informationen besonders auf die Arbeitsmarktsituation im ange-
strebten Tatigkeitsfeld und die Méglichkeiten fur ein Studium im Ausland; 60

Pro_zent bzw. 46 Prozent waren persénlich an mehr Informationen dazu inter-
essiert,

A.uch.in der Erhebung von 1981 in Baden-Wiirttemberg wurden neben Fragen,
die die Lehrveranstaltungen, Prifungen und den Studienablauf betreffen, so-
Wohl von seiten der Studenten wie von seiten der Hochschullehrer sehr haufig
die Berufsbezogenheit des Studiums und die Berufsaussichten als gewiinsch-
tes Gesprachsthema genannt (vgl. Gleich et al. 1982, S. 50).

Ebenso wie in diesen friheren Erhebungen weisen die im Wintersemester

1982183 befragten Studenten in vielen Bereichen ein hohes Informationsdefi-
Ztauf (vgl. Tabelle 40).
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Tabelle 40
Informationsstand liber Studium und Hochschulpolitik
(N = 6607)

Daruiberbinich. . . informiert dies
inter-

essiert Ins-
Wie informiertfiihlen Sie sich | vielzu twas zu| ausrei- sehr | mich ge-
Uber folgende Bereiche? wenig | wenig | chend | gut gut nicht | samt

% % % % % % %

Studien- und Priifungsord- 13 21+ 30 + 25 10 + 1 | 100
nung in lhrem Studienfach ' ! !
Mbglichkeiten der Studien- 1 26 , 3 , 19 5, 4 100
beratung an Ihrer Hochschule ' ' !
Einzelheiten des BAf6G 18 19 .+ 23 . 12 4 . 24 100
Maoglichkeiten fir ein Studium | 36 28 , 12 , 7 3 . 14 100
im Ausland ! ! !
Arbeitsmarktsituationinlhrem | 11 20 + 29 . 26 1+ 3 100
angestrebten Tatigkeitssfeld : ' .
Mitbestimmungsrechte und ! X '
Entscheidungsstrukturenan 21 31 25 + 10 3 10 100
der Hochschule 1 ' )
Aktuelle Hochschulreform- 34 33 , 16 , 6 1, 10 | 100
konzepte ! ' '
Argumentefirundgegendie | 26 28 . 19 : 9 4 .« 14 | 100
verfaBte Studentenschaft : . :

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 16.

Uber die meisten Bereiche findet sich eine Mehrheit zu wenig informiert. Das
Informationsdefizit ist am gréBten bei den .Méglichkeiten fir ein Studium im
Ausland” und ,aktuellen Hochschulreformkonzepten*, wobei sich jeweils etwa
zwei Drittel als zu wenig informiert bezeichnen. Aber auch hinsichtlich der ,Ar-
gumente fiir oder gegen die verfaBte Studentenschaft* und der ,Mitbestim-
mungsrechte und Entscheidungsstrukturen an der Hochschule® bezeichnen
sich jeweils Gber die Halfte als insgesamt zu wenig informiert.

118

Noch am besten flhlen sie sich Uber die Studien- und Priifungsordnungen im
Studienfach und die Arbeitsmarktsituationen im angestrebten Tatigkeitsfeld
informiert. Dies sind die beiden Bereiche, die alle ganz unmittelbar bertihren
und in denen sie sich offensichtlich auch starker um Informationen bemihen.
Gleichwohl muB bedenklich stimmen, wenn sich mehr als ein Drittel der Be-
fragten Uber die Studien- und Priifungsordnungen ihres eigenen Studien-
faches nicht ausreichend informiert flhlt.

Inallen Bereichen ist das Interesse, informiert zu sein, ganz tiberwiegend vor-
handen, es sind allenfalls 10 bis 15 Prozent, die sich fiir die einzelnen Bereiche
gar nichtinteressieren; nur bei den , Einzelheiten des BAf6G* findet sich mit ei-
nem Viertel ein hoherer Anteil an Desinteressierten.

Es besteht also nach wie vor ein groBer Informationsbedarf, dem sowohl die

staatliche Seite als auch die Hochschulseite in geeigneter Weise entgegen-
kommen mUBte.

11.2 Aufgaben der studentischen Vertretung

ZurKennzeichnung des studentischen Selbstverstindnisses im hochschulpo-
liischen Bereich lassen sich die Erwartungen der Studenten an ihre studenti-
schen Vertretungen heranziehen. Dabei ist aufschluBreich, ob diese Forde-
fungen eher auf studieninterne Belange begrenzt bleiben (Studienberatung,
Priifungsbedingungen), sich auf soziale und kulturelle Belange beziehen
(Wohnungssuche, Kontakte, Theater) oder auch auf den hochschulpolitischen
unq allgemein-politischen Bereich verweisen (interne Hochschulpolitik, alige-
mein-politisches Mandat, politische BewuBtseinsbildung).

Betrachtet man die Angaben der Studierenden, fiir welche Aufgaben sich die
Studentische Vertretung an der eigenen Hochschule vordringlich einsetzen
sollte, stehen an vorderster Stelle (vgl. Tabelle 41):

~Studienberatung / Studienhilfe,

- Mitarbeit bei Festlegung von Préifungsbedingungen und Lehrinhalten,
~Interne Hochschulpolitik/Beeinflussung der Geschehnisse
Inder Hochschule,

-Soziale Fragen wie Kontaktférderung und Wohnungssuche.
Deutlich seltener als Aufgabe der studentischen Vertretung wird gesehen:

:g(ilitisghe Vertretung nach auBen/allgemein-politisches Mandat,

b Igamsatuon der Studentenschaft/Bildung von politischem BewuBtsein,
ulturelle Belange (Theater, Konzerte etc.).

GroBere Unter.

schiede nach F3 -
legenheitan - achergruppen treten nur auf, wenn es um Ange

olitischen Inhalts geht. Vor allem Sozialwissenschaftler fordern
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bei diesen Aufgaben (interne Hochschulpolitik, politisches Mandat, politische
BewuBtseinsbildung) jeweils einen starkeren Einsatz der Studentenvertre-
tung; Juristen und Wirtschaftswissenschaftler sind hier eher zurtickhaltend.

Die Dringlichkeitsliste fur die Aufgaben der studentischen Vertretung hat fir
die studentischen Amts- und Funktionsinhaber in der Fachschaft oder der uni-
versitaren Selbstverwaltung eine andere Prioritat als fur die an Hochschulgre-
mien nicht beteiligten Studenten, die gemeinhin als ,schweigende Mehrheit"

Tabelle 41

Aufgaben der studentischen Vertretung an der Hochschule
(N = 6607; geordnet nach der Kategorie ,vordringlich®).

Dafiir sollte sich die studentische Vertretung
einsetzen. . .
Insge-
Aufgaben gar nicht etwas stark  |vordringlich] samt
% % % % %
Studienberatung/ - 10 58 32 100
Studienhilfe
an Prifungsbedingungen/ 2 16 54 28 100
Lehrinhalten mitarbeiten
soziale Fragen (Kontakt-
forderung, Wohnungs- 1 16 59 24 100
suche etc.)
interne Hochschulpolitik/
Beeinflussung der Ge- 2 24 50 24 100
schehnisse in der Hoch-
schule
Studentenschatft organi-
sieren/politisches Be- 18 43 28 11 100
wufBtsein bilden
politische Vertretung
nach auBen/aligemein- 27 4 23 9 100
politisches Mandat
kulturelle Belange 8 45 40 7 100
(Theater, Konzerte etc.)
S

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 56.
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apostrophiert werden. Die Studentenvertreter selbfer sehgn die Aufgaben der
Studentenvertretung betont politisch und hal?en die Beemﬂuss_ung_der inter-
nen Hochschulpolitik, die politische Organisation und BewuBtsemsbncliunQ der
Studentenschaft sowie die politische Vertretung_.na.ch aq_Ben unter EmgzhluB
des allgemeinpolitischen Mandats bedeutend haufiger fur vordnngllqh, Uber-
wiegend vordringlicher sogar als studienbezogene Aufgabep oder §02|ale Fra-
gen. Den Studierenden sind aber im allgemeinen gerade die studn:en_bezoge-
nen Aufgaben und die sozialen Fragen (Kontakte, Wohnen etc.) haufiger vor-

Tabelle 42 _
Aufgaben der studentischen Vertretung nach Teilnahme an Hochschul-

gremien
(Kategorie ,vordringlich®)

Teilnahme an Hochschulgremien
(Fachschaﬁ/Selbstverwaltung)

keine gelegentlich/ | Amt, Funktion
A . haufig inne
Vordringlichkeit der
Aufgaben (5467) (966) (163)
% % %
Pragmatisch-studienbezogene
Aufgaben
34
Studienberatung/Studienhilfe 32 28
soziale Fragen (Kontaktforderung, 24 27
Wohnungssuche etc.) 24
kulturelle Belange 7 9
(Theater, Konzerte etc.) 7
an Prifungsbedingungen/ 5 44
Lehrinhalten mitarbeiten 27 8

Politisch-organisatorische
Aufgaben

interne Hochschulpolitik/
Beeinflussung der Geschehnisse
inder Hochschule 21 87

politische Vertretung nach

auBen/allgemein-politisches
Mandat 8

Studentenschaft organisieren/
politisches BewuBtsein bilden 9

49

16 28

21 35

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 82/83, Fr. 55.1/2 und 56.
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dringlich als andere Aufgaben; vor allem die politische Vertretung nach auBen
oder die politische Organisation der Studentenschatft gilt nur sehr selten als
vordringlich (vgl. Tabelle 42).

An diesen Differenzen hinsichtlich der Aufgaben der studentischen Vertretung
mag es zum Teil liegen, daB sich die Studierenden doch recht haufig (zu 30 %)
durch die derzeitigen Studentenvertretungen an ihrer Hochschule inihren per-
sonlichen hochschulpolitischen Ansichten und Interessen nicht reprasentiert
sehen; nur wenige (7 %) sehen sich voll und ganz représentiert. Die ibrigen
kénnen dies entweder nicht beurteilen (28 %) oder geben keine entschiedene
Stellungnahme ab (35 %).

Besonders selten stimmen Juristen und Wirtschaftswissenschaftler mit den
studentischen Reprasentanten Uberein, noch am ehesten, wenngleich auch
nicht mehrheitlich, Sozialwissenschaftler sowie Sprach- und Kulturwissen-
schaftler. Die Distanz der Studentenschaft zu ihren Vertretern liegt nicht zu-
letzt an der starkeren linken Orientierung der Amtsinhaber und ihres pronon-
cierten Interesses an studentischer Politik, die nur von wenigen Studierenden
geteilt wird. In den konkreten Wiinschen zur Verbesserung der Studiensitua-
tion und in der Beurteilung der Wichtigkeit verschiedener Konzepte zur Hoch-
schulentwicklung sind demgegentiiber in der Rege! die Ansichten der Studen-
tenschaft und ihrer studentischen Vertreter nicht so weit auseinander wie man
es nach der betonten Distanzierung der Studierenden von ihren Vertretern ge-
rade hinsichtlich der hochschulpolitischen Interessen und Meinungen vermu-
ten kdnnte (vgl. dazu Kapitel 17.3).

11.3 Akzeptanz unterschiedlicher Kritikformen

Eine Quelle der Irritation fiir viele Hochschullehrer und nicht selten auch der
Offentlichkeit sind die politischen Umgangs- und Protestformen von Studen-
ten. Bei der Befragung von Hochschullehrern und Studenten an baden-wiirt-
tembergischen Universitaten 1981 hatte sich herausgestellt, daB gerade in der
Frage der Akzeptanz von unkonventionellen Protest- und Kritikformen ein zen-
traler Dissens zwischen den beiden Gruppen von Hochschulangehérigen be-
steht (vgl. Gleich et al. 1982).

In der Akzeptanz verschiedener Kritikformen ist eine deutliche Rangfolge zu
erkennen. Zunéchst werden persénliche Gesprache bevorzugt, erstam Ende
stehen hartere Formen der Kritik wie etwa Boykott von Lehrveranstaltungen
und Institutsbesetzungen. Wahrend nur sieben Prozent eine Institutsbeset-
zung grundsatzlich als Mittel daftir ansehen, Kritik zum Ausdruck zu bringen,
sollte nicht ibersehen werden, daB in Ausnahmefallen dariiber hinaus ein Drit-
tgl der befragten Studenten Institutsbesetzungen als Kritikmoglichkeit akzep-
tieren. Nun bedeutet die Akzeptanz nicht, daB diese Studenten solche Kritik-
formen initiieren wiirden, es kann aber angenommen werden, daB sie je nach
AnlaB sich mit entsprechenden Aktionen solidarisieren (vgl. Abbildung 13).
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Abbildung 13

Bewertung von Formen der studentischen Kritik

(N = 6.607; geordnet nach "akzeptiere ich grundsdtzlich")

FORMEN DER KRITIK

Diskussionen zwischen Hoch-
schullehrern und Studenten

Auseinandersetzung in stu-
dentischen Zeitschriften

Flugbldtter und Wand-
zeitungen

Demonstrationen und
Kundgebungen

Boykott von
Lehrveranstaltungen

Institutsbesetzung

Stérung der Sitzungen
von Hochschulgremien

Stdrungen von
Lehrveranstaltungen

{ 1 | | 1

j—

0% 20% 40% 60% 80%

Diese Kritikformen ...

akzeptiere ich grundsitzlich
--\'

akzeptiere ich nur in Ausnahmefdllen

[:] Jehne ich grundsdtzlich ab

100%

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 73.
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Zwischen Studierenden verschiedener Ficher bestehen deutliche Unter-
schiede, vor allem in der Akzeptanz der ,harten* Kritikformen. Diese unter-
schiedlichen Verteilungen sind bereits in friheren Untersuchungen in ganz
ahnlicher Weise aufgewiesen worden (vgl. Infratest 1979; Infratest 1980;
Gleich etal. 1982, S. 57). Die Aktionsbereitschaft ist am groBten in den Sozial-
wissenschaften sowie Sprach- und Kulturwissenschaften, sie ist am gering-
sten in den Rechts-, Ingenieur- und Naturwissenschaften, die Mediziner und
Wirtschaftswissenschattler liegen in der Akzeptanz solcher Kritikformen zwi-
schen diesen Gruppen. Diese Stufung von Protest- und Aktionsbereitschaft
zeigt sich nicht nur dann, wenn es um hochschulpolitische Angelegenheiten
geht, sondern sie entspricht der allgemeinen Kritik- und Protesthaltung von
Studierenden der verschiedenen Féchergruppen (vgl. auch Kapitel 21).

12 Zur Stellung der Frau an der Hochschule

Mit der Ausweitung des tertidren Bildungsbereichs stiegen zugleich die Chan-
cenvon Frauen, ein Studium aufzunehmen und zu absolvieren. Wahrend Mitte
der 50er Jahre der Anteil der Studentinnen an der Studentenschaft erst 18 Pro-
zent ausmachte (vgl. Kath et al. 1980, S. 21), waren es im Wintersemester
1982/83 41 Prozent. Verglichen mit der Situation Mitte der 60er Jahre (vgl.
Kath et al. 1966) ist zudem der Anteil weiblicher Studienabbrecher deutlich zu-
rickgegangen (vgl. Griesbach et al. 1977; Reissert/Birk 1982); er liegt heute,
verglichen mit der Situation vor zwanzig Jahren, relativ nahe dem der Manner.
Hinsichtlich der Zahl weiblicher Hochschullehrer hat sich eine vergleichbare
Entwicklung jedoch nicht ergeben. Die Zahl der Frauen unter den Hochschul-

lehrern ist nach wie vor gering; am ehesten noch hat sie im Bereich des Mittel-
baus zugenommen (vgl. Sommerkorn 1981)

Vor dem Hintergrund dieser quantitativen Entwicklung ist zu fragen, wie die Si-
tuation der Frauen an der Universitit heute eingeschétzt wird. Dabei ist daran
2u erinnern, daB noch in den 50er Jahren Professoren und Assistenten dem
Frauenstudium mehrheitlich ablehnend gegentiiberstanden (zu 64 % nach der
reprasentativen Hochschullehrerbefragung von Anger 1960, S. 478) und die-
ses von Studentinnen auch vielfach so empfunden wurde. Aus Erhebungen
Anfang der 60er Jahre zu den Auswirkungen einer solchermaBen mannlich ge-
pragten Universitat auf Studienverlauf und Studienerfolg von Frauen resu-
mierte Peisert (1967, S. 130): ,Frauen sind auch heute noch akademische
Birger zweiter Kategorie. Die geschlechtsspezifischen Erschwernisse des
Frauenstudiums sind in hohem MaBe auf das Ph&nomen der ,mannlich ge-
pragten Universitat' zuriickzufihren — ein Phénomen, das die gesamte Exi-
stenz als Studentin tiberschatten kann, durch die Universitat als Institution,

dDe” Lehrkorper, den Stoff, die Studentenschaft und das private studentische
asein.”
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An jene Untersuchungen anknupfend war der Frage nachzugehen, in wel-
chem MaBe im Wintersemester 1982/83 noch Benachteiligungen von Frauen
im Studium gesehen werden.

Aus der allgemeinen Charakterisierung des Fachbereichs durch die.Studic.a-
renden war bereits ersichtlich, daB eine Benachteiligung von Studen’gnnen in
ihrem Studienfach heute nur von wenigen Studierenden gesehen wird (8 %;
vgl. Kapitel 9). In dieser Hinsicht sind sich StuQierende_ und Hochschu]lehrer
ziemlich einig; gleich selten trifft es aus ihrer Sicht auf ihren Fachberelch zu,
daB die Studentinnen benachteiligt werden, wie die Befragung 1981 bgl ba-
den-wiirttembergischen Studenten und Hochschullehrern ergab (vgl. Gleich et

al. 1982, S. 64).

Im weiteren war dieses allgemeine Urteil durch differenzierte Nachfragen ab-
zuklaren, hierfir sollten fiinf Aspekte des Erlebens und Verhalten;von Fraue_n
und Mannern an der Hochschule entsprechend ihrer Fachsituation beyrtellt
werden. Dabei geht es um die Unterstlitzung von Studenten und Studentinnen
durch Hochschullehrer, die Akzeptanz von Beitragen in Lehrvgrang,tgltungep,
die Leistungsanforderungen, die ,ménnliche Prégung“ der Umvgrsnat gnd die
Frage, inwieweit es vom Geschlecht oder von einem selbst aphangt,.WIe man
an der Hochschule zurechtkommt. Dartiber hinaus konnten die Studlerende_n
zu drei unterschiedlich weit reichenden Forderungen Stellung nehmen, Q|e
sich auf die Stellung der Frauen und ihrer Interessen an der Hochschule bezie-
hen.

12.1 Benachteiligung von Studentinnen

Die differenzierte Nachfrage, inwieweit Studentinnen gegep(lber Studenten an
der Hochschule benachteiligt sind, ergibt keine wesentlich anderen Ergt_ab—
nisse als die globale Bilanz. Zu allen behandelten Aspekten sehen nur wenige
Studierende die Situation der Studentinnen als schlechter an.

Insgesamt meinen zwei Drittel, es hange nicht vom Geschleght ab, wiemanan
der Hochschule zurechtkomme. Die Fachunterschiede 3|[1d in der Rege_l sehr
gering; nur die Sozialwissenschaftler weichen etwas starker ab, von ihnen
meint die Halfte, es hange vom Geschlecht ab, wie manan dgr Hochschule zu-
rechtkommt. Auch bei anderen Aspekten zeigen die Sozialwissenschaftler ei-
nen kritischeren Standpunkt (vgl. Tabelle 43).

Sowohl die Ansicht, Studenten wiirden von Hochschul!ehrem mehr untersiitzt
und geférdert als Studentinnen, als auch die Ansicht, in Lehrveranstaltungtgrl
wirden die Beitrage von Studenten ernster genommen als die von Studen IE-
nen, wird jeweils nur von einer kleinen Minderheit (6 %) al.s vn_)ll uqd gag%"zen
treffend bestétigt. Die Unterschiede nach Fachergruppen sind inbeidenFa
gering.
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Tabelle 43

Vergleich der Studiensituation von Studentinnen und Studenten nach
Fachergruppen

(Skala von 0 bis 6; 0 = trifft Giberhaupt nicht zu, 6 = trifft voll und ganz zu; Kategorien 5-6
»voll und ganz zutreffend” zusammengefaBt)

Fachergruppen
Studie-
rende [Sprach-/| Sozial- |Rechts-| Wirt- [Medizin{Mathe./| Ing.-
insge- | Kultur- [ wiss./ | wiss. [schafts- Natur- | wiss.
Aspekte samt | wiss. |Psych. wiss. wiss.
des Vergleichs (6607) {(1454) | (642) | (899) | (812) | (777) |(1284)] (703)
% % % % % % % %

Studentenwerden von
Hochschullehrern mehr
unterstitzt und gefor- 6 5 7 5 5 7 9 3
dertals Studentinnen.

In Lehrveranstaltungen
werden die Beitrage
von Studentinnen weni- 6 7 1 7 5 4 7 5
gerernstgenommen als
die von Studenten.

Von Studenten wird an
der Hochschule mehr

Leistung verlangt als 3 2 3 3 3 2 3 3
von Studentinnen.

Die Hochschule ist weit-
gehend eine Mannerin-
stitution, an der Studen-
tinnen sich nur schwer 10 9 14 6 7 6 11 16
zurechtfinden und

durchsetzen kénnen.

Wie man an der Hoch-
schule zurechtkommt,
hangt nicht vom Ge- 67 67 52 74 72 71 64 67
schlecht ab, sondern
von einem selber.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 60.
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Noch am ehesten gilt die Hochschule insgesamt als eine ,,Mannerinstitution®,
wobei diese Sicht von etwa jedem zehnten Studierenden geteilt wird. Hier sind
es die Ingenieure, die mit 16 Prozent dieses Urteil am haufigsten abgeben. Am
seltensten sehen Mediziner und Juristen die Universitat als eine mannlich ge-
pragte Institution.

Erkennbar werden gewisse Unterschiede, wenn sowohl eine Betrachtung
nach Fachern als auch nach Geschlecht vorgenommen wird. In den Naturwis-
senschaften, der Medizin und in den Wirtschaftswissenschaften meinen 14
bzw. 12 Prozent der Studentinnen gegenliber nur 7 bzw. 4 Prozent ihrer Kom-
militonen, Studenten wiirden von Hochschullehrern mehr unterstiitzt. Der Aus-
sage, Beitrage von Studentinnen wiirden weniger ernst als die von Studenten
genommen, stimmen vor allem die Studentinnen in den Ingenieurwissen-
schaften und den Rechtswissenschaften haufiger zu. Bei der Ansicht, die
Hochschule sei weitgehend eine Méannerinstitution, sind es in allen Facher-
gruppen haufiger die Frauen, die dieses Bild teilen. Diese Tendenz gilt nicht fur
die Aussagen, von Studenten wiirde mehr Leistung verlangt als von Studentin-
nen und es hange vom Geschlecht ab, wie man an der Hochschule zurecht-
kommt.

Die Semesterzahl ist nicht ohne EinfluB auf die Beurteilung, ob Studentinnen
gegenlber Studenten benachteiligt sind. Mit hdherer Semesterzahl wird eher
eine Benachteiligung angenommen, wobei die Zunahme nicht kontinuierlich
geschieht, sondern in gewissen Spriingen. Studierende des 1. bis 4. Seme-
sters und auch des 5. bis 8. Semesters sehen bei allen Aspekten seltener eine
Benachteiligung der Studentinnen, die im 9. bis 12. Semester sehen diese
schon etwas haufiger und Studierende im 13. Semester und mehr sehen rela-
tiv am haufigsten die Benachteiligung als gegeben an. DaB die Hochschule
eine Mannerinstitution sei, bejahen beispielsweise 8 Prozent der 1- bis 8-Se-
mestrigen, 11 Prozent der 9- bis 12-Semestrigen und 13 Prozent der 13- und
mehr Semestrigen.

12.2 Forderungen zur Situation von Frauen an der Hochschule

Fir frauenspezifische Forderungen an der Hochschule gibt es keine eindeuti-
gen Mehrheiten, auch nicht unter den Studentinnen. Zwar sind es jeweils mehr
Studentinnen als Studenten, die die entsprechenden Forderungen unterstt-
zen, jedoch bleiben sie auch unter den Frauen an der Hochschule umstritten.
Dem Viertel von Studentinnen, welches die Forderungen engagiert unter-
stltzt, steht ein etwa gleich groBer Anteil von Frauen gegeniiber, der sie ent-
schieden ablehnt.

Wahrend die Frauen zu allen drei Forderungen in etwa gleicher Weise Stellung
nehmen, werden sie von den Mannern in unterschiedlicher Weise untersttzt
bzw. abgelehnt. Am stérksten ist bei den Mannern die Ablehnung der Forde-
rung nach einer Bevorzugung von Frauen bei der Besetzung von Hochschul-
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Tabelle 44

Forderungen zur Situation von Frauen an der Hochschule nach Ge-
schlecht

(Skala von —3 bis +3; —3 = lehne véllig ab; +3 = stimme vdllig zu)

Zustimmung/ Ablehnung

Ménner (4224) Frauen (2358)

Und inwieweit stimmen Sie
denfolgenden Forderungen | lehne teil- | stimme | lehne teil- | stimme

zu, inwieweit lehnen Sie voligab | weise [voélligzu |volligab | weise | volligzu

sieab? (—3bis +3) [(—1bis +1) | (+2bis +3) | (-3 bis —2) | (—1 bis +1) | (+2bis +3)
% % % % % %

AnHochschulen sollten
spezielle Schwerpunkte
fiir Forschung und Lehre 35 50 15 30 43 27
ber Frauenfragen einge-
richtet werden.

Frauen soliten sich an
den Hochschulen starker
organisieren und aktiv 25 56 19 25 46 29
farihre Interessen
ké&mpfen.

Frauen soliten bei der
Besetzung von Hochschul-
lehrerstellen bevorzugt 44 41 15 30 4 29
werden, solange sie unter
den Hochschullehrern
eine Minderheit bilden.

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 61.

lehrerstellen, am geringsten ist sie bei der Forderung, Frauen sollten an der
Hochschule aktiver fir ihre Interessen kampfen.

Eine zusétzliche Beriicksichtigung der Fachergruppen 148t erkennen, daB die
genannten Forderungen hinsichtlich der Einrichtung von Forschungsschwer-
punkten fur Frauenfragen und der starkeren Organisation von Frauen an der
Hochschule je nach Fachgruppenzugehérigkeit in unterschiedlichem MaBe
unterstitzt wird: am stérksten von Studenten und Studentinnen der Sozialwis-
senschaften (Forschungsschwerpunkte zu Frauenfragen 40 %, starkere Or-
ganisation 44%) und der Sprach- und Kulturwissenschaften (Forschungs-
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schwerpunkte zu Frauenfragen 27 %, starkere Organisation 28 %) und am we-
nigsten von Studierenden der Rechts- und Wirtschaftswissenschaften (zwi-
schen 11% und 15%). Die gewissen Unterschiede zwischen Mannern und
Frauen sind dabei in allen Fachern in &hnlichem AusmaB erkennbar. Etwas
anders sind die Haltungen zur Forderung nach Bevorzugung von Frauen bei
der Besetzung von Hochschullehrerstellen. Auch diese Forderung wird beson-
ders haufig in den Sozialwissenschaften und den Kultur- und Sprachwissen-
schaften unterstiitzt (40 % bzw. 26 %) und am seltensten in den Rechts- und
Wirtschaftswissenschaften (17 % bzw. 15 %). Jedoch tritt hier die unterschied-
liche Beurteilung durch weibliche und ménnliche Studierende wesentlich deut-
licher und schérfer hervor.

Unabhéngig von diesen Unterschieden ist festzustellen, daB solche Forderun-
gen unter den Studierenden stark kontroverse Reaktionen auslésen, und zwar
nicht nur bei den Studenten, sondern auch bei den Studentinnen.

13 Studiengestaltung und Studienplanung

Die Art und Weise, in der Studenten ihr Fachstudium erleben und selbst aus-
gestalten konnen, wird durch eine Reihe unterschiedlicher Faktoren beein-
fluBt. Jedem Studenten sind bestimmte institutionelle, fachspezifische Rah-
menbedingungen vorgegeben, die, festgelegt in Studien- und Prifungsord-
nungen, zeitliche, organisatorische und inhaltliche Aspekte des Studiums um-
fassen.

Untersuchungen von Oehler et al. (1976), Ipsen/Portele (1976), Griesbach et
al. (1977) sowie Apenburg et al. (1977) verweisen auf das Dilemma zwischen
zu stark reglementierten und zu freien Studiengangen. Wahrend in , durch-
strukturierten“ Fachern wie den Ingenieurwissenschaften die ,Studierbarkeit
der Studienordnungen® (Wagemann 1982) angezweifelt wird, werden in den
weniger reglementierten Studiengéngen haufig Klagen (ber die Orientie-
rungslosigkeit im Studium gefiihrt.

Neben den offiziellen Studienordnungen und -vertaufsplanen hat sicherlich je-
der Student bestimmte Vorstellungen dariiber, was ihm personlich im Verlaufe
eines Studiums besonders wichtig und niitzlich erscheint, und zwar nicht nur
im Hinblick auf seine eigene Entwicklung, sondern ebenso in bezug auf seine
berufliche Zukunft. Individuelle Studienpléne und Vorstellungen zur Studien-
gestaltung geben Auskuntt iiber persénliche Orientierungen, Motiviagen und
Erwartungen, die auch firr die offizielle Studienorganisation und hochschulpo-
litische Entscheidungen von Belang sein kénnen. Solche Komponenten indivi-
dueller Studienplanung und -gestaltung sind zum Beispiel: geplanter oder zwi-
schenzeitlich realisierter Hochschul-/Fachwechsel, Studienabbruch oder -un-
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terbrechung, Auslandsstudium, Erwerb zusétzlicher Qualifikationen tber ein
Zweit-/Aufbaustudium, Promotionsabsichten, geplanter Zeitpunkt des Stu-
dienabschlusses. Informationen iiber die Absichten und die Realitatindividuel-
ler Studienstrategien sind besonders in Zeiten wichtig, in denen zu lange Stu-
dienzeiten konstatiert werden (vgl. BMBW 1983a).

13.1 Personlicher und beruflicher Nutzen von Aspekten
der Studiengestaltung

Neben die Erwartungen an den generellen Nutzen eines Hochschulstudiums
(vgl. Kapitel 8.2) treten Vorstellungen ber studienbezogene Verhaltenswei-
sen und individuelle Planungen im Studienablauf mit mehr oder weniger kon-
kreten Nutzenerwartungen. Dabei kdnnen diese Beurteilungen des Nutzens
entscheidend davon abhéngen, ob sie im Hinblick auf die , persénliche Ent-
wicklung“ oder auf die ,Verbesserung der Berufsaussichten® erfolgen.

Als besonders vorteilhaft fiir die personliche und geistige Entwicklung wird von
den Studierenden eingeschétzt, praktische Arbeitserfahrungen auBerhalb der
Hochschule zu gewinnen: 95 Prozent beurteilen diesen Aspekt als ,,nitzlich*
bis ,sehr niitzlich“. Fast gleichrangig beurteilt wird der Besuch von Lehrveran-
staltungen in anderen als dem eigenen Fachgebiet (91 %), die Teilnahme an
einem Forschungspraktikum/-projekt (87 %) und das zeitweise Studieren im
Ausland (85 %; vgl. Abbildung 14).

Der geringste Nutzen fiir die Entwicklung der eigenen Personlichkeit wird in
frihzeitiger fachlicher Spezialisierung gesehen (nur fir 14 % ,nttzlich” oder
»sehr nitzlich®) sowie in einem méglichst schnellen StudienabschiuB (36 %).
Alle anderen vorgegebenen Studienaspekte werden von den meisten Studen-
ten als personlich gewinnbringend erachtet (Beurteilungen zwischen 50 % und
70 %).

Auch fur die Verbesserung ihrer Berufsaussichten messen die Studenten
praktischen Arbeitserfahrungen auBerhalb der Hochschule besonders héufig
Nutzen zu (85 %). Fast ebenso hohe Stellenwerte haben die Teilnahme an ei-
nem Forschungspraktikum oder -projekt (80 %) und eine Promotion (78 %).
Dariiber hinaus wird, ganz im Gegensatz zur Bewertung des personlichen Nut-
zens, dem schnellen und zielstrebigen StudienabschiuB fur die eigenen
Berufschancen besonderer Wert beigemessen (78 %), moglicherweise eine
spezifische Reaktion auf die gegebene Arbeitsmarktsituation. Auch die Beur-
teilung des Erwerbs zusatzlicher Qualifikationen durch ein Zweit- oder Aufbau-
studium kann in diesem Sinne interpretiert werden: 76 Prozent der Studieren-
den erwarten sich hiervon eine Verbesserung inrer eigenen Berufsaussichten.

Auffallend ist, daB einem Auslandsstudium zur Verbesserung der Berufsaus-
sichten vielfach hoher Nutzen zugeschrieben wird (72 %), obwohl bekanntlich
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Abbildung 14

Bewertung von Aspekten der Studiengestaltung fiir die persdnliche

Entwicklung und die Berufsaussichten

(N = 6.607)

ASPEKTE DER

STUDIENGESTALTUNG g% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %
r T T T T T T T T T !

an Vorlesungen und Kursen
anderer Fachgebiete teil-
nehmen

sich hochschulpolitisch
zu engagieren

im Verlaufe des Studiums
die Hochschule zu wechseln ks

zeitweise im Ausland
zu studieren

praktische Arbeitserfahrun:
gen auBerhalb der Hoch-
schule zu gewinnen

an einem Forschungsprakti- |
kum/-projekt teilzunehmen k.

zusdtzliche Qualifikatio-
nen durch ein Zweit-/Auf-
baustudium zu erlangen

ZU promovieren

sich frihzeitig auf ein

Fachgebiet zu spezialisie-
ren

schnell und zielstrebig
das Studium abzuschlieBen

Es ist sehr nitzlich/niitzlich fir ...
die perstnliche Entwicklung die Verbesserung der Berufsaussichten

Quelle: Konstanzer Projekt Studiemsituation WS 82/83, Fr. 17.
e
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nur seltenim Ausland studiert wird. Eher geringer Nutzen wird unter dieser Be-
urteilungsperspektive einem mdéglichen Hochschulwechsel (41 %) und vor al-
lem dem personlichen hochschulpolitischen Engagement (9 %) beigemessen,

dies wird oftmals als wenig nitzlich (35 %) oder sogar nachteilig angesehen

(36 %).

Im Vordergrund stehen offensichtlich die auf das eigene Studienfach bezoge-
nen inhaltlichen Qualifikationsprozesse (Wissens- und Kenntniserwerb), in
Verbindung zu mehr oder weniger konkreten Anwendungserfahrungen des
Gelernten (Teilnahme an Forschungsprojekten/-praktika; Arbeitserfahrungen
auBerhalb der Hochschule).

Vergleicht man die Ertragserwartungen der Studierenden im Hinblick auf den
personlichen oder den beruflichen Nutzen, so zeigen sich besonders groBe
Diskrepanzen fur die folgenden Aspekte der Studiengestaltung:

Wahrend ein GroBteil der Studierenden sich offensichtlich winscht, mehr Zeit
fur das Fachstudium zu haben, um méglicherweise inhaltlich umfassender und
tiefergehend ausgebildet zu werden und sich erganzend auch mit Themen und
Fragestellungen aus anderen Fachgebieten auseinanderzusetzen, scheint
diese ldealvorstellung eines Studiums mit Blick auf die Berufsaussichten we-
nig natzlich.

Ganz dhnlich verhlt sich dies firr eine frihzeitige fachliche Spezialisierung: fiir
die persénliche Entwicklung durchweg als nachteilig bewertet, wird gleichzei-
tig darin mehrheitlich eine Steigerung der Berufschancen gesehen.

Nicht alle Aspekte der Studienorientierung stehen nach dem Urteil der Studie-
renden in einem solchen Spannungsverhéltnis. Nur sehr geringe Diskrepan-
zen sind flir vier Aspekte festzustellen: zeitweise im Ausland zu studieren, Ar-
beitserfahrungen auBerhalb der Hochschule zu gewinnen, an einem For-
schungspraktikum oder -projekt teilzunehmen sowie zusétzliche Qualifikatio-
nen zu erlangen. All dieses halt eine groBe Mehrheit der Studierenden sowohl
fur die persontiche Entwicklung als auch fir die Verbesserungihrer Berufsaus-
sichten fur natzlich.

Man kénnte annehmen, daB solche Studienstrategien bei entsprechender Be-
ratung oder Unterstlitzung vermehrt realisiert werden, da sie nicht in ein Di-
lemma zwischen personlicher Entwicklung und Berufsaussichten fihren. Wird
der Nutzen in der einen oder anderen Richtung nicht als hoch veranschlagt, ist
eine geringere Resonanz zu erwarten. Dies gilt etwa flr ein schnelles Absol-
vieren des Studiums. Vor dem Hintergrund der ambivalenten Einschéatzung
des Nutzens ist es weniger verwunderlich, daB Bemihungen, Studierende zu
Stidienzeitverkﬁrzungen zu bewegen, bislang wenig Auswirkungen gezeigt
aben.
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13.2 Studienverlauf und Studienplanung

Die Bewertung des Nutzens verschiedener Aspekte der Studiengestaltung soll
im folgenden konkretem Verhalten und direkten Studienplanungen gegen-
Ubergestellt werden.

Der Besuch von fachfremden Lehrveranstaltungen wird von fast allen Studen-
ten (91 %) als nitzlich fur die persénliche Entwicklung eingeschatzt. Gut zwei
Drittel der Studenten haben fachfremde Lehrangebote in ihrem bisherigen
Studium zumindest einmal genutzt. An vorderster Stelle rangieren dabei Lehr-
veranstaltungen der Geisteswissenschatften (41 %); sozialwissenschaftliche
Veranstaltungen wurden von 32 Prozent der Studierenden besucht; 29 Pro-
zent nutzten Angebote in den Natur- und Ingenieurwissenschaften; ein Viertel
nahm an Lehrveranstaltungen der Rechts- und Wirtschaftswissenschaften teil
(vgl. Tabelle 45).

Die meisten fachfremden Lehrveranstaltungen besuchen die Sozialwissen-
schaftler und Rechtswissenschaftler: Studenten der Medizin und der Inge-
nieurwissenschaften neigen am wenigsten dazu, an Veranstaltungen in ande-
ren Fachgebieten teilzunehmen.

Die zusatzlichen Lehrveranstaltungen werden vor allem im gréBeren Umfeld
des eigenen Studienfaches besucht. Diese Tendenz, das eigene Fachstudium
durch Inhalte verwandter Disziplinen zu erganzen — oder auch aufgrund von
Studienordnungen/-empfehIungen mehr oder weniger verpflichtend belegen
zu missen — zeigt sich besonders stark bei den Sprach- und Kulturwissen-
sghafﬂern; fast zwei Drittel haben zusatzliche Veranstaltungen in den Geistes-
wissenschaften besucht. Die Sozialwissenschaftler orientieren sich am weite-
ren sozialwissenschaftlichen Studienfeld und fast gleich stark an den Geistes-
wissenschaften; die Studenten der Rechtswissenschaften besuchen zuséatzli-
che Veranstaltungen vornehmlich im rechts- und wirtschaftswissenschaftli-
che;n Bereich, ebenso wie die Wirtschaftswissenschaftler, die jedoch in fast
gleichem AusmaB auch geisteswissenschaftliche Lehrangebote zusatzlich
wahrnehmen. Unter den Medizinern verteilen sich die Anteile derjenigen, die
fachfremde Veranstaltungen besucht haben, in sehr &hnlicher Weise auf die
SOZ}aI-, Geistes- und Natur-/Ingenieurwissenschaften. Studenten der Mathe-
matik und Naturwissenschaften und die Ingenieurwissenschaftler wahlen —
wie die meisten anderen Studierenden auch — eher Veranstaltungen, die zu ih-
rem F_achstudium in inhaltlicher Beziehung stehen, haben allerdings auch zu
fast einem Drittel Lehrveranstaltungen in den Geisteswissenschaften besucht
(vgl. Tabelle 45).

lnsgesamt.betrachtet bleibt der Anteil derjenigen Studenten, die Lehrangebote
auBerhalb ihres eigentlichen Fachstudiums besucht haben, erkennbar niedri-
gerals der Anteil, der dies fiir die persénliche Entwicklung als niitzlich erachtet.
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Tabelle 45 i}
Besuch fachfremder Lehrveranstaltungen nach Fachergruppen

(mindestens eine besucht)

Fachergruppen
Besuch von Lehr- Studie-
veranstaltungen rende |Sprach-/| Sozial- |Rechts-| Wirt- |Medizin | Mathe/ | Ing.-
im Bereich ins- | Kultur- | wiss./ | wiss. [schafts- Natur- [ wiss.
gesamt | wiss. |Psych. wiss. wiss.

(6607) |(1454)| (642) | (699) | (812) | (777) |(1284)| (703)
% % % % % % % %

Rechts-, Wirtschafts-
wissenschaften
(auchBWL) 25 19 31 57 35 12 16 21

Sozialwissenschaften
(auch Psychologie,
Politologie) 32 48 55 37 28 25 20 14

Geisteswissen-
schaften (auch
Theologie, Kunst,
Sprachen) 41 61 53 40 34 29 32 29

Natur-, Ingenieur-
wissenschaften (auch
Medizin, Mathematik) 29 17 29 24 22 27 47 35

In mindestens einem
der vier Bereiche 69 77 79 81 64 53 67 56

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 23.

Solche Differenzen zwischen ,idealem*“ Studienkonzept und dem tat§échli-
chen Studienverhalten sind auch fir andere Aspekte der Studienorientierung
festzustellen.

Besonders deutlich fallt die Diskrepanz beim Auslandsstudium aus, von dem
sich die groBe Mehrheit der Studenten sowoh! persénlichen als auch berufli-
chen Nutzen versprechen wiirde. Gleichwohl haben nur 5 Prozentinihrem bis-
herigen Studium wenigstens ein Semester im Ausland verbracht; am haufig-
sten ist dies in den Sprach- und Kulturwissenschaften der Fall (10 %) sowie in
der Medizin und den Rechtswissenschaften (jeweils 5%); am seltensten in
den Ingenieurwissenschaften (2 %).
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Der hier ermittelte Anteil von 5 Prozent der Studenten mit Auslandserfahrung
liegt etwas hoher als der in der Sozialerhebung im Sommersemester 1982 von
4 Prozent. Wenn diese Anteile auch recht niedrig sind, so ist doch festzustel-
len, daB der seit Mitte der 60er Jahre in den Sozialerhebungen beobachtete
Riickgang sich nicht fortgesetzt hat und das Auslandsstudium ein wenig Auf-
wind bekommen hat (vgl. Schnitzer et al. 1983, S. 671.).

Dies ist nicht zuletzt auf die 6ffentliche Diskussion um den Riickgang des Aus-
landsstudiums zurtickzufiihren und die Bemiihungen von Bildungspolitikern in
Bund und Landern wie auch der Hochschulen selbst, um die Entwicklung von
Anreizen und organisatorischen und finanziellen Hilfen fiir ein Auslandsstu-
dium. GewiB bleibt es weiterhin schwierig, ein Auslandsstudium tatsachlich zu
realisieren; das Interesse hieran und die positive Bewertung ist jedenfalls
durchaus vorhanden und hat sich gegentiber Untersuchungen Ende der sieb-
ziger Jahre sogar noch weiter erhoht (vgl. Framhein/Peisert 1977; Gerstein
1977, Framhein et al. 1981, S. 28ff.; S. 84ff.).

Zum ,Idealkonzept* eines Studiums gehért bei vielen auch ein Hochschul-
wechsel. Zwar geben 14 Prozent der Studenten an, bisher mindestens einmal
die Hochschule gewechselt zu haben, prinzipiell sind hier jedoch vergleich-
bare Diskrepanzen zwischen Wunsch und Wirklichkeit zu konstatieren wie
beim Auslandsstudium. Die meisten Hochschulwechsler sind in den Sprach-
und Kulturwissenschaften (18 %), die wenigsten in den Ingenieurwissenschaf-
ten (8 %) anzutreffen, wahrend in den restlichen Fachergruppen dieser Anteil
zwischen 13 und 17 Prozent schwankt.

Fr den weiteren Verlauf ihres Studiums planen nur wenige Studierende einen
Hochschulwechsel oder einen Aufenthalt im Ausland (vgl. Tabelle 46). Dem-
gegenliber besteht bei vielen die Absicht, zu promovieren; ein Flnftel hat dies
sogar sicher vor. An eine Unterbrechung des Studiums, sei es um Geld zu ver-
dienen oder um andere Erfahrungen zu sammeln, denken nur wenige.

In diesem Zusammenhang ist zu erwéhnen, daB 16 Prozent der Studierenden
wahrend ihrer zuriickliegenden Studienzeit emsthaft erwogen haben, ir Stu-
dienfach/Hauptfach zu wechseln und genau so viele bereits einmal stark dahin
tendierten, das Studium ganz aufzugeben. Jeder zehnte Student hatte sein
Studium fiir mindestens ein Semester unterbrochen.

Die Lange des geplanten Studiums wird mit durchschnittlich 11,6 Fachseme-
stern angegeben. Dies entspricht ziemlich genau den durchschnittlichen
Fachstudienzeiten an Universitéten wie sie in den letzten Jahren erhoben wur-
den (vgl. BMBW 1983b, S. 1 78). Insgesamt ergibt sich hinsichtlich der Studien-
planung der Eindruck, daf die {iberwiegende Mehrheit der Studierenden chne
besondere Umwege und Unterbrechungen ihr Studium mit einer méglichst ho-
hen Qualifikation nach fiinf bis sechs Jahren beenden will.
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Tabelle 46
Planung des weiteren Studienverlaufs
(N = 6607)
Absicht
Im weiteren Studien- nein |vielleicht | wahr- sicher |weiB noch| Insge-
verlauf geplant scheinlich nicht samt
% % % % % %
einen Hochschulwechsel 67 17 7 6 ' 3 100
ein oder mehrere Semester .
im Ausland zu studieren 59 21 9 6 5 100
einen Sprachaufenthalt :
im Ausland (z. B.inden '
Semesterferien) 51 19 13 13 . 4 100
Zu promovieren 29 26 15 20 10 100
eine Unterbrechung des Stu- X
diums, um Geld zuverdienen | 76 13 5 2 . 4 100
eine Unterbrechung des Stu- !
diums, um einmal ganz an- '
dere Erfahrungenzumachen| 74 14 4 3 5 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 44.

13.3 Reglementierung des Studiums

Durch Studienordnungen und -verlaufsplane finden 58 Prozent der Universi-
tatsstudenten ihr Fachstudium Gberwiegend oder véllig festgelegt. Zwischen
den Studierenden der einzelnen Fachergruppen variieren die Stellungnahmen
von 33 Prozent bei den Sprach- und Kulturwissenschaftlern bis zu 98 Prozent
bei den Medizinstudenten. Fast alle befragten Fachhochschulstudenten beur-
teilen ihr Studium als stark reglementiert (90 %).

Aufgrund dieser Antworten und der von Studenten in der Offentlichkeit haufig
geauBerten Bedenken gegen die Reglementierung des Studiums, wére zu er-
warten, daB viele von ihnen mehr Freiheiten zur personlichen Gestaltung ihres
Fachstudiums fordern wiirden. Erstaunlicherweise zeigen sie aber in bezug
auf diese Thematik eine indifferente Haltung. Die Aussage: ,Mirwére es lieber,
wenn das Studium weniger geregelt ware und mehr Méglichkeiten zur eigenen
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Gestaltung lieBe®, wird von 63 Prozent unentschieden bis ablehnend beurteilt.
Lediglich die Fachhochschulstudenten stimmen dieser Forderung starker zu,
was jedoch angesichts des bereits existierenden Reglementierungsumfanges
nicht iberrascht. Bei den Universitétsstudenten sind es vor allem die Medizi-
ner, die mehr Freiheit zur personlichen Gestaltung ihres Studiums fordern,
wéhrend die Juristen die relativ gréBte Zufriedenheit mit den Reglementie-
rungsbedingungen in ihrem Studiengang zeigen.

14 Studienleistungen und Studienerfolg

Die Studienleistungen und der Studienerfolg kénnen aus mindestens zwei
Perspektiven betrachtet und analysiert werden:

- Quantitativ, Uber die Beurteilung und Evaluation der Erfolgsquoten eines
Studienjahrganges in AbschluBpriifungen (z. B. Reissert/Birk 1982);

- qualitativ, durch die Beriicksichtigung der individuellen Verarbeitung eige-
ner Erfolge und MiBerfolge im Studienverlauf (z. B. Kramer 1977; Saterdag/
Apenburg 1972).

Qualitative Forschungs- und Analysestrategien sind neben quantitativen Stu-
dien in diesem Zusammenhang angebracht, weil davon auszugehen ist, daB
neben ,offiziellen* Beurteilungen und Bewertungen von Studienleistungen
durch Noten in Zwischenpriifungen, fiir Referate, Klausuren, Semesterarbei-
ten etc. jeder Studierende die erhaltenen Bewertungen seiner Leistungen un-
ter verschiedenen Aspekten selbst interpretiert. So ist bekannt, daB motivatio-
nale Tendenzen wie ,,Hoffnung auf Erfolg“ und , Furcht vor MiBerfolg* und das
damit in Zusammenhang stehende Leistungsverhalten auch dadurch be-
stimmt sind, wie und unter welcher Perspektive eigene Leistungen wahrge-
nommen, verarbeitet und beurteilt werden (vgl. Heckhausen 1980; Langfeldt/
Lenske 1980). Als besonders relevant haben sich dabei BeurteilungsmaB-
stabe erwiesen, die dem einzelnen Auskunft dariiber geben, welchen Stellen-
wert erzielte Leistungsergebnisse im Vergleich zu eigenen Leistungserwar-
tungen oder zu den Leistungen anderer Personen einnehmen.

Diese Selbsteinschatzungen der eigenen Leistungsfahigkeit stehen im Zu-
Sammenhang mit der Ausbildung spezifischer Selbstkonzepte, der Entwmk-
lung individueller Anspruchsniveaus und den Erwartungen in bezug auf die
Qualitat zukilinftiger Leistungsresultate.

Im Mittelpunkt dieses Teils des Berichts stehen deshalb die Wahrneh-
mungen und Selbstbeurteilungen der Studierenden tber die Qualitatihrer Lei-
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stungen. Betrachtet werden dabei die persénliche Zufriedenheit mit den eige-
nen Leistungen, inwieweit sich die Leistungserwartungen der Studierenden
erfllt haben, ob die eigenen Leistungen in der Selbstbeurteilung besser oder
schlechter eingeschatzt werden als diejenigen von Kommilitonen und dariiber
hinaus, welche Erklarungen (Attribuierungen) die Studierenden fiir den Stu-
dienerfolg vornehmen.

14.1 Abgelegte Zwischenprifung und Durchschnittsnote

Im Verlaufe ihres bisherigen Studiums haben 44 Prozent der Befragten eine
Zwischenprifung oder das Vordiplom abgelegt. Fast alle haben dabei diese
Zwischenpriifung bestanden, lediglich ein Prozent der Befragten konnte die an
sie gesteliten Leistungsnormen nicht erflillen.

Die Durchschnittsnote der Vorexamina liegt bei 2,6; die tendenziell besten No-
ten werden in den Sprach- und Kulturwissenschaften erzielt (Mittelwert: 2.4),
durchschnittlich schlechtere Noten erhalten Studierende der Wirtschaftswis-
senschaften (Mittelwert: 2.9) und Rechtswissenschaften (Mittelwert: 3.4). Stu-
dentinnen und Studenten unterscheiden sich insgesamt betrachtet nichtin den
erreichten Zwischennoten.

Bei der Betrachtung der Studienleistungen muf einschrankend berticksichtigt
werden, daB hier in der Regel nur diejenigen Studierenden erfaBt worden sind,
die im Verlaufe ihres Studiums friher oder spater die geforderten Leistungs-
normen erfllit haben, wahrend die eigentlichen Problemfalle (Anteil derjeni-
gen, die Vorexamina endgliltig nicht bestanden haben; Studienabbrecher,
Dropouts) nicht erfaBt wurden. Deshalb sind unmittelbare SchiuBfolgerungen
in bezug auf die realen Erfolgsquoten und damit die Effizienz und Effektivitét
der Hochschulen aus den hier mitgeteilten Daten nicht méglich — Gegenstand

ist nicht der quantitative, sondern der qualitative Aspekt der Verarbeitung von
Leistungsresultaten.

14.2 Selbstbewertung eigener Studienleistungen

Gut die Halfte der Studierenden (54 %) sind davon Uberzeugt, daB die erhalte-
nen Noten mit der eigenen Einschatzung des Leistungsniveaus tibereinstim-
men, 18 Prozent glauben, besser beurteilt worden zu sein und 28 Prozent sind
nach eigenem Empfinden schlechter benotet worden (vgl. Tabelle 47).

Beim Vergleich der subjektiven Erwartungen mit den tatsachlichen Leistungs-
ergebnissen werden offensichtlich haufiger negative Diskrepanzen erlebt.
Hier empfinden nur noch 41 Prozent der Befragten zwischen personlichen Er-
wartungen und erhaltenen Noten Ubereinstimmung. 15 Prozent meinen, bes-
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sere Noten erhalten zu haben als erwartet, und 44 Prozent sind mit ihren Lei-
stungen hinter den eigenen Erwartungen zuriickgeblieben.

Im Vergleich zu den Kommilitonen sind die eigenen Studienleistungen fiir die
Halfte der Befragten ebenbiirtig; 36 Prozent schatzen ihre bisherigen Leistun-
gen besser, 15 Prozent schlechter ein.

Die Selbstbeurteilung der eigenen Studienleistung steht nicht — wie man er-
warten konnte — in systematischem Zusammenhang mit den erhaltenen No-
ten. Es ist die Mittelgruppe, Studenten, die Noten zwischen 2,0 und 2,4 erreicht
haben, welche die gréBte Ubereinstimmung zwischen Fremdbeurteilung und
subjektiver Einschéatzung der eigenen Leistungsstarke (61%) sowie Lei-
stungserwartungen (52 %) empfindet. In bezug auf die Einschatzungen der ei-
genen Leistungen fuhlen sich 23 Prozent dieser Studenten besser und 15 Pro-
zent schlechter beurteilt; in bezug auf die eigenen Erwartungen fielen die No-
ten fir 19 Prozent besser aus, fir 29 Prozent schiechter.

Demgegenuber fihren sowohl bessere Noten (bis 1,9) als auch schlechtere
Leistungen (2,5 und héher) in Zwischenprifungen zu einer Steigerung der Dis-
krepanzerlebnisse zwischen Selbst- und Fremdbeurteilung. Studierende, die
besonders gute Noten (bis 1,9) erzielt haben, flhlen sich haufiger besser beur-
teilt als sie es selbst eingeschatzt hatten (40 %; schlechter beurteilt nur 6 %)

Tabelle 47
Selbstbeurteilung bisheriger Studienleistungen
(N = 6607)
Selbstbeurteilung
Noten sindim viel etwas etwas viel Insge-
Vergleichzu.. . . schlechter |schlechter| gleich | besser | besser | samt
% % % % % %
eigenen Leistungs- ' :
einschatzungen 3 25 1+ 54 . 16 2 100
eigenen Leistungs- : '
erwartungen 6 38 , 41 ' 13 2 100
Leistungen von . .
Kommilitonen 1 14 . 49 ' 32 4 100
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 30.
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und auch vorher erwarteten (38 %; Note schlechter als erwartet: 12%). Inden
unteren Leistungsgruppen (Noten von 2,5 bis 3,4 sowie 3,5 und schlechter)
meinen 35 bzw. 43 Prozent, im Vergleich zu ihrer eigenen Leistungseinschét-
zung schlechtere Noten erhalten zu haben; sie sehen in iberwiegendem MaBe
ihre Leistungserwartungen nicht erflillt (51 % bei Note 2,5 bis 3,4; 70 % bei
Note 3,5 und schlechter).

Der Vergleich der eigenen Note mit den Noten von Kommilitonen verlauft zwi-
schen den Leistungsgruppen diametral: realistischerweise gehen 88 Prozent
der guten Studierenden davon aus, bessere Leistungsresultate erzielt zu ha-
ben als der Durchschnitt, wahrend 41 Prozent derjenigen mit Noten von 3,5
und schlechter ihre Leistungen hinter denen ihrer meisten Kommilitonen ein-
ordnen. Immerhin ist aber die Halfte dieser Studierenden dennoch liberzeugt,
mit diesen schlechteren Noten das durchschnittliche Leistungsniveau erreicht
zu haben.

14.3 Zufriedenheit mit Studienleistungen

Die Mehrheit der Studierenden (58 %) ist mit den bisherigen Studienleistungen
(Noten) zufrieden, ein Befund, der in seiner GroBenordnung zum Anteil der
mitgeteilten Ubereinstimmungen bzw. Differenzen der Selbsteinschatzungen
eigener Leistungsfahigkeit kongruent erscheint.

Studierende mit besonders guten Noten (bis 1,9) duBern verstandlicherweise
auch die groBte Zufriedenheit mit ihren bisherigen Studienleistungen (Mittel-
wert 5.1 auf einer von 0 = ,véllig unzufrieden“ bis 6 = »VvOllig zufrieden” rei-
chenden Skala), schlechtere Leistungsresultate fiihren zu einer deutlichen

Minderung der subjektiven Zufriedenheit (Mittelwert 2.6 bei Note 3,5 und
schlechter).

Betrachtet man die Zufriedenheitseinschitzungen fiir die verschiedenen Fa-
chergruppen, dann sind die Studierenden der Rechtswissenschaften mitihren
Leistungen am unzufriedensten. Besondere Zufriedenheit zeigen Sozialwis-
senschaftler und Mediziner (vgl. Abbildung 15).

14.4 Erklarung eigener Studienleistungen

In welcher Weise Studierende sich ihre Studienleistungen erklaren, welche
Bedingungen sie daflr verantwortlich machen (,attribuieren), ist aufschluB-
reich hinsichtlich ihrer Sicht von sich selbst und ihrer sozialen Umwelt. Die Zu-
schreibung von bestimmten Bedingungen als Ursachen von Ereignissen ent-
scheidet mit dariiber, ob das Individuum die Uberzeugung entwickelt, aktiv und
relativ selbstbestimmt den Ablauf von Geschehnissen beeinflussen zu kénnen
oder lediglich ein Spielball der Gewalten zu sein.
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Abbildung 15

Zufriedenheit mit den bisherigen Studienleistungen nach Fichergruppen

(Skala von O bis 6; O = vollig unzufrieden, 6 = vo6llig zufrieden;
geordnet nach der Zufriedenheit)

FACHERGRUPPEN 0% 20% 40% 60% 80% 100%
f T T T T T T T T T Al

Sozialwissenschaften/
Psychologie (642)

Medizin
(777)

Sprach-/Kulturwissen-
schaften (1.454)

Mathematik/Naturwissen-
schaften (1.284)

Ingenieurwissenschaften
(703)

Wirtschaftswissenschaften
(812)

Rechtswissenschaften
(693)

zufrieden (Kategorien 5-6)

teils-teils (Kategorien 2-4)

E unzufrieden (Kategorien 0-1)

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 31.
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Die Attributionstheorie (Heider 1958; Herkner 1980), deren Gegenstand die
Ursachenwahrnehmungen im Alltag sind, betrachtet als wichtigste Dimensio-
nen, auf die sich solche Erklarungen beziehen kénnen, Bedingungen der Per-
son (,internale Faktoren“) und der Umwelt (,externale Faktoren®). Unter
Riickgriff auf diese Forschungstradition ist in die Untersuchung eine Auswahl
relevant erscheinender Bedingungen zur Erkldrung des Studienerfolgs mit
aufgenommen worden, die sich den kurz dargestellten theoretischen Dimen-
sionen heuristisch folgendermaBen zuordnen lassen:

Faktoren der eigenen Person Faktoren der Umwelt
—eigene Fahigkeiten, fachliche Begabung —fachliche Fahigkeiten von Lehrenden
—eigene Anstrengung, eigenes Bemiihen  —didaktische, padagogische Fahigkeiten
—eigene Leistungsanspriiche, von Lehrenden

Zielsetzungen - Leistungsanforderungen/-druck im Fach
—eigene Arbeitsstile, -techniken, —fachliche Hilfe/Unterstltzung durch andere

Lerngewohnheiten —GroBe von Lehrveranstaltungen/
—eigene psychische Verfassung Seminaren

(z. B. Selbstvertrauen) - eigene soziale Herkunft
- Anpassung an Erwartungen und —eigene finanzielle Situation

Wiinsche von Professoren —berufliche Zukunftsaussichten, Arbeits-

marktchancen

Den stérksten EinfluB auf den eigenen Studienerfolg schreiben die Studieren-
den der persdnlichen Anstrengung und der eigenen psychischen Verfassung
zu (vgl. Abbildung 16). Der Beitrag eigener Fahigkeiten/fachlicher Begabun-
gen am Zustandekommen des Studienerfolgs wird ebenso wie die eigenen
Leistungsanspriiche und Zielsetzungen sowie Arbeitsstile und Lerngewohn-
heiten relativ hoch eingeschatzt. Interessantist, daB nach diesen sogenannten
Faktoren der eigenen Person den ,didaktischen, padagogischen Fahigkeiten®
und ,fachlichen Fahigkeiten von Lehrenden* ahnlich hohe Kausalgewichte
beigemessen werden. Das deutet darauf hin, daB zwischen Gegebenheiten
der eigenen Person und Aspekten der Lernumwelt, in diesem Falle Merkmale
und Verhalten von Lehrenden, einander erganzende Beziehungen hinsichtlich
des eigenen Studienerfolgs gesehen werden.

Durchschnittliche Verursachungsgewichte, im Sinne von weder besonders
stark noch absolut unbedeutend, erhalten die Faktoren:

— GroBe von Lehrveranstaltu ngen/Seminaren,
— Leistungsanforderungen/-druck im Fach,

— fachliche Hilfe/Unterstitzung durch andere,
— eigene finanzielle Situation.
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Abbildung 16

Attribuierung des Studienerfolgs nach Leistungsstand

(Skala von U bis 6; O = trédgt gar nicht zum Studienerfolg bei, 6 =
tragt sehr stark bei; Kategorien 5-6 "sehr stark" zusammengefaBt)

Aspekte fur ein
erfolgreiches Studium ? % 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

eigene Anstrengung,
eigenes Bemihen

eigene psychische Ver-
fassung (z.B. Selbst-
vertrauen)

eigene Leistungsanspri-
che, Zielsetzungen

eigene Fahigkeiten,
fachliche Begabung
eigene Arbeitsstile,
-techniken, Lerngewohn-
heiten

Anpassung an Erwartungen [
und Winsche von
Professoren

Selbstattribuierung

didaktische, pddagogi-
sche Fahigkeiten von
Lehrenden

fachliche Fahigkeiten
von Lehrenden |

GréBe von Lehrveranstal-
tungen/Seminaren

eigene finanzielle
Situation

fachliche Hilfe/Unter-
stitzung durch andere

Leistungsanforderungen/
-druck in ihrem Fach

Fremdattribuierung

eigene soziale Herkunft

berufliche Zukunftsaus-

sichten, Arbeitsmarkt-
|__lchancen

| ! i | ]
0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

Studierende mit Noten von 3,5 und schlechter (725)

Studierende insgesamt (6.607)
[J studierende mit Noten bis 1,9 (603)

————

[ Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 32.

143



Eher schwach beurteilt wird der EinfluB von:

— Anpassung an Erwartungen und Wiinsche von Professoren,
— eigene soziale Herkuntft,
— berufliche Zukunftsaussichten/Arbeitsmarktchancen.

Insgesamt betrachtet erklaren die Studierenden ihre Leistungserfolge Uber-
wiegend mit Faktoren der eigenen Person. Diese Kausalattribuierungen ha-
ben einen Gesamtmittelwert von 4.2, die sogenannten Umweltbedingungen
werden demgegeniiber durchschnittlich geringer gewichtet (Gesamtmittel-
wert: 3.2).

Die Erklarung der eigenen Studienleistungen erfolgt in Abhangigkeit von den
erhaltenen Noten und Beurteilungen. Studierende, deren Leistungen mit 1,9
und besser beurteilt worden sind, beriicksichtigen in ihren Erklarungen starker
die personalen Faktoren (,Selbstattribuierung”) und weniger die Umweltbe-
dingungen (,Fremdattribuierung”) als ihre Kommilitonen mit Noten von 3,5
und schlechter (vgl. Abbildung 16). Gute Noten werden hauptséchlich durch
ein entsprechendes Anstrengungsverhalten (89 %), die eigenen Leistungsan-
spriiche und Zielsetzungen im Sinne eines hohen Anspruchsniveaus an die ei-
gene Tuchtigkeit (70 %) sowie eigene Fahigkeiten und fachliche Begabung
(66 %) erklart.

Studierende mit schlechteren Noten sehen zwar auch zu einem GroBteil in der
eigenen ~ offenbar mangelnden — Anstrengung eine wesentliche Bedingung
ihrer Studienleistungen (73 %), gewichten dazu korrespondierend die eigenen
Fahigkeiten als entscheidenden Faktor eher gering (43 %), werten ihre psychi-
sche Verfassung als zweitwichtigste Ursache (62 %) und setzen dariiber hin-
aus besonderes Gewicht auf die didaktischen/padagogischen (56 %) sowie
fachlichen Fahigkeiten von Lehrenden (46 %). Auch die GréBe von Lehrveran-
staltungen/Seminaren (42 %) und die fachliche Hilfe anderer (31 %) spielen fiir
sie entscheidendere Rollen beim Zustandekommen des Studienerfolgs als fiir
ihre Kommilitonen mit sehr guten Noten, die diese beiden Faktoren (32% und
17 %) vergleichsweise gering einschatzen. Im Zusammenhang mit schlechte-
ren Studienleistungen wird offenbar eher eine Interaktion von personalen Be-
dingungen und Umweltfaktoren gesehen (verbunden mit einer starkeren Beto-
nung der Umweltgegebenheiten), die dem einzelnen einen groBeren Spiel-
raum der Verantwortlichkeitszuschreibung vor allem ,nach auBen* gewahrt
und damit selbstwertbedrohende Tendenzen, etwa mangelnde Eignung oder
Fahigkeiten fur das Studium, entkraftet.
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14.5 Lern- und Leistungsverhalten im Studium

Die Studienleistungen und der Studienerfolg werden nicht nur von allgemei-
nen geistigen Fahigkeiten und Fertigkeiten bestimmt, sondern sind auch durch
personliche Anstrengungsbereitschaft, motivationale Grundhaltungen sowie
Aspekte des Selbstkonzepts eigener F&higkeiten in nicht unerheblichem
MaBe beeinfluBt. Weil davon auszugehen ist, daB zwischen den Studienlei-
stungen und diesen psychologischen Merkmalen eine Wechselwirkung be-
steht (vgl. Saterdag/Apenburg 1972; Kramer 1977), soll neben einer allgemei-
nen Beschreibung dieser individuellen Leistungsorientierungen auch auf den
Zusammenhang mit den Noten aus Zwischenprlifungen eingegangen werden.
Als Inhalte dieser Analyse werden dabei berticksichtigt:

- Anstrengungsbereitschaft und Leistungsmotivation:
intensives Arbeiten fir ein gutes Examen; Bestreben, méglichst gute Lei-
stungen zu erbringen und Leistungspersistenz; Intensitat der Auseinander-
setzung mit Fachinhalten; Erfolgszuversicht.

~ Aspekte des Selbstkonzepts:
Einschatzung der eigenen Lernfahigkeit; Priifungsangst und Verhalten in
Priifungssituationen.

Zu betonen ist, daB hier nicht kausalen Beziehungen nachgegangen werden
soll, d. h. ob Leistungsresultate psychische Befindlichkeiten determinieren
oder umgekehrt, sondern lediglich die gemeinsame Variation dieser Merkmale
beschrieben wird.

Die personliche Anstrengungsbereitschaft und Leistungsmotiviertheit ist bei
den Studierenden insgesamt relativ hoch: die meisten geben an, eher bis sehr
intensiv fiir ein gutes Examen zu arbeiten (Mittelwert 3.1 auf einer von 0 = , trifft
tberhaupt nicht zu* bis 6 = , trifft voll und ganz zu* reichenden Skala; Katego-
rien5-6 =, sehr intensiv* mit 21 % belegt). 19 Prozent (Kategorien 0—1) stren-
gen sich nach eigener Einschatzung in bezug auf einen méglichst guten Stu-
dienabschluB kaum an. Bei der Frage nach dem generellen Anspruchsniveau
liegt der Anteil derjenigen, die mit ihren Studienleistungen zufrieden sind,
wenngleich sie das Gefiihl haben, es eigentlich noch besser machen zu kén-
nen, zwar bei 22 Prozent, aber immerhin ein Drittel will sich tber das Erreichte
hinaus noch wesentlich steigern. Auch lassen sich die meisten Studierenden
durch kurzfristige MiBerfolge bei bestimmten Leistungsanforderungen nicht
thmutigen, sondern versuchen durch vermehrte Anstrengung das gesteckte
Ziel zu erreichen (,Leistungspersistenz*“). Eine besonders intensive Ausein-
andersetzung mit inhaltlichen Problemen und Fragestellungen des Studien-
fE?Ches tber das verlangte MaB hinaus, schreiben sich 22 Prozent zu, gleich
viele (22%) beschranken sich in ihrem Fachstudium auf das unbedingt Not-
wendige, gut die Halfte der Studierenden (56 %) schwankt in ihrer Befassung
mit den Inhalten des Faches zwischen ,Pflicht* und ,Kiir* (vgl. Tabelle 48).
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Erfolgszuversicht bei ihren Leistungsbemiihungen zeigen 41 Prozent der Stu-
dierenden: sie beurteilen die Frage, ob sie sich oft Sorgen machen, ihr Studium
{iberhaupt zu schaffen, als fir sich selbst nicht zutreffend. Allerdings zweifelt
gut ein Drittel (36 %) manchmalin der Einschatzung ihrer subjektiven Erfolgs-
aussichten und 23 Prozent denken haufig an die Méglichkeit, mit dem Studium
zu scheitern (vgl. Tabelle 48).

Die Befiirchtungen der Studierenden beziehen sich dabei auf Priifungssitua-
tionen: 38 Prozent haben vor Priifungen ausgepragte Angst, 22 Prozenthaben
mit solchen emotionalen Zustanden keine Schwierigkeiten. In tatsachlichen

Tabelle 48

Anstrengungsbereitschaft und Leistungsmotivation

(N = 6607; Skala von 0 bis 6; 0 = trifft tiberhaupt nicht zu, 6 = trifft voll und ganz zu; geord-
net nach ,voll und ganz zutreffend®)

Dies trifft zu:

Aussagen zur Anstrengungs- iberhaupt | teilweise | vollund Insge-
bereitschaft und nicht ganz samt
Leistungsmotivation (0-1) (2-4) (5-6)

% % % %
Wenn mir etwas beim ersten Mal nicht
gelingt, versuche ich es mitgroBerer
Anstrengung von Neuem. 6 46 48 100
Mitmeinen Studienleistungenbinich
erstdannrichtig zufrieden, wennich
das Geflihi habe, es kaum noch besser
machen zu kdnnen. 22 45 33 100
Ich mache mir oft Sorgen, obich mein
Studium Uberhaupt schaffe. 41 36 23 100
Ich befasse mich haufig mitinhaltlichen
Problemen und Fragestellungen mei-
nes Studienfaches liber das verlangte
MaB hinaus. 22 56 22 100
Ich arbeite sehrintensiv, um
ein gutes Examen zu erreichen. 19 60 21 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 24.
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Prifungssituationen, also dann, wenn das eigene Wissen und Kénnen zur Lei-
stungsbeurteilung reproduziert werden muB, ist nur ein gutes Viertel (26 %) so
aufgeregt, daB sie Dinge, die sie eigentlich wissen, vollkommen vergessen ha-
ben, ein Drittel erlebt diese angstbedingten Denkblockaden in Priifungssitua-
tionen nicht (vgl. Tabelle 49).

Hinsichtlich der eigenen Fahigkeit, fachbezogene neue Inhalte und Fakten zu
lernen und zu behalten, gibt ein Flnftel der Studierenden an, daB ihnen die
Auseinandersetzung mit Lerngegensténden sehr leicht fallt, 13 Prozent mei-
nen, hierbei groBe Schwierigkeiten zu haben und zwei Drittel schatzen die ei-
gene Lernfahigkeit als durchschnittlich ausgepréagt ein, d. h. ihnen félltdas Ler-
ne? im Studium weder iberaus schwer noch besonders leicht (vgl. Tabelle
49).

Die hier berlicksichtigten Aspekte des Lern- und Leistungsverhaltens stehen
in deutlichem Zusammenhang mit den Studienleistungen (Noten aus Zwi-
schenprifungen). Studierende der oberen Leistungsgruppe (Noten bis 1.9)
sind besonders leistungsmotiviert, erfolgszuversichtlich und zeigen das gréBte

Tabelle 49

Aspekte des Selbstkonzepts
(N=6607; Skala von 0 bis 6; 0 = trifft iberhaupt nicht zu, 6 = trifft voll und ganz zu; geord-
net nach ,voll und ganz zutreffend®)

Dies trifft zu:
Aussagen zu Aspekten tberhaupt | teilweise | vollund Insge-
des Selbstkonzepts nicht ganz samt
(0-1) (—4) (5-6)
% % % %
Wennichvor einer Prifung stehe,
habeich meistens Angst. 22 40 38 100
InPrifungssituationen bin ich oft so
agfgeregt, daBich Dinge, dieich
eigentlich weiB, vergessen habe. 32 42 26 100
Mirfalltes leicht, fachbezogene neue
Inhalte und Fakten zu lernen
undzu behalten. 13 66 2 1%
_—

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 24.
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AusmaB an personlicher Anstrengung: knapp tber die Hélfte (53 %) ist mitden
eigenen Studienleistungen erst dann richtig zufrieden, wenn sie das Geflhl
haben, es kaum noch besser machen zu kdnnen, ebenso viele bezeichnen es
fiir sich selbst als stark zutreffend, es mit gréBerer Anstrengung von Neuem zu
versuchen, wenn ihnen etwas nicht beim ersten Mal gelingt, 43 Prozent arbei-
ten sehr intensiv, um ein gutes Examen zu erreichen, vier Zehntel (42 %) be-
fassen sich besonders h&ufig mit inhaltlichen Problemen und Fragestellungen
des Studienfaches lber das verlangte MaB hinaus. Diese Studierenden ma-
chen sich auch die geringsten Sorgen dariber, ob sie ihr Studium Uberhaupt
schaffen (lediglich 7% machen sich sehr haufig Sorgen), sie erleben Pri-
fungssituationen in geringerem MaBe als angstauslésende Ereignisse und ha-
ben auch die geringsten Schwierigkeiten, das eigene Wissen und Kénnen in
Prifungen darzustellen. Dartiber hinaus bereitet es ihnen kaum Schwierigkei-
ten, neue fachbezogene Inhalte und Fakten zu lernen: 44 Prozent bezeichnen
diese Lerntatigkeiten als besonders leicht fiir sich selbst.

Schlechtere Studienleistungen fiihren zu einer Abnahme der Leistungsmoti-
viertheit und Erfolgszuversicht, vermindern das Selbstvertrauen sowie die An-
strengungsbereitschaft und steigern die Priifungsangst. Besonders deutlich
werden diese Zusammenhénge bei Noten von 3.5 und schlechter: Obwohl 45
Prozent dieser Studierenden es in starkem MaBe mit gréBerer Anstrengung
von Neuem versuchen, wenn ihnen etwas nicht beim ersten Mal gelingt, be-
schrénken sie sich in ihrem Fachstudium aber offensichtlich nur auf das unbe-
dingt Notwendige. Denn nur ein Zehntel halt es fiir sich selbst als stark zutref-
fend, sich mit inhaltlichen Problemen und Fragesteliungen des eigenen Stu-
dienfaches Uber das verlangte MaB hinaus zu befassen. Ebenso arbeiten nur
12 Prozent aus dieser Leistungsgruppe nach eigenen Angaben sehr intensiv,
um ein gutes Examen zu erreichen und der (berwiegende Teil ist eher mit den
Studienleistungen zufrieden, auch wenn sie das Gefiihl haben es eigentlich
noch besser machen zu kdnnen (nur 25% versuchen die eigenen Leistungs-
normen unbedingt zu realisieren, gegeniiber 53 % der besonders guten Stu-
dierenden). Diese Orientierungen sind zum Teil sicherlich darauf zurlickzufiih-
ren, daB sie ihre Fahigkeiten, neue fachbezogene Inhalte und Fakten zu ler-
nen, eher gering einschatzen: nur ein Zehntel berichtet, damit keine Schwierig-
keiten zu haben. Die Angst vor Prifungen und das Versagen in Priifungssitua-
tionen ist bei Studierenden mit schlechten Noten verstandlicherweise ausge-
pragter vorhanden als bei denjenigen, die gute Zwischennoten erhalten ha-
ben. Die Studienleistungen, der Studienerfolg und individuelles Lern- und Lei-

stungsverhalten stehen insgesamt betrachtet in einer deutlichen Interaktions-
beziehung.
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IV Beurteilung von Studium und Studienerfahrungen

15 Schwierigkeiten und Belastungen im Studium

Bei der Frage nach den Problemen des studentischen Daseins sind zwei Ebe-
nen zu unterscheiden: erstens die Dimensionen und das AusmaB der erlebten
Schwierigkeiten, zweitens der Grad der empfundenen Belastungen in ver-
schiedenen Bereichen. Diese Trennung ist deshalb wichtig, weil erlebte
Schwierigkeiten und Probleme nicht zwangslaufig auch das persénliche Befin-
den beeintréchtigen und in Belastungen umschlagen miissen.

Die hauptséchlichen Schwierigkeiten und Probleme von Studenten kénnen
sich beziehen auf Aspekte der Leistung, des Arbeitens und der Stoffbewdlti-
gung (damit auch der Priifungen), auf den Bereich der Kontakte und der Kom-
murjikation sowie der Interaktion mit Lehrenden (vgl. Kriiger/Steinmann 1981;
Gleich et al. 1982). Dabei hat sich in mehreren Untersuchungen gezeigt, daB
vor allem durch Probleme und Schwierigkeiten in den Bereichen Leistung und
Kommunikation der Studienerfolg insgesamt in Frage gestellt werden kann,

?gsgl; zum Studienabbruch (vgl. Tinto 1975; Giesen et al. 1981; Reissert/Birk

Nebep ejnerp allgemeinen Uberblick ist vor allem von Interesse, ob bestimmte
Schwierigkeiten und Belastungen in einzelnen Fachern Schwerpunkte bilden

und pb bestimmte soziale Gruppen starker betroffen sind (z. B. Frauen oder
Studierende aus Arbeiterfamilien).

15.1 Schwierigkeiten und Probleme im Studium

D|§ haup?séchlichen Schwierigkeiten der Studenten liegen im Lern- und Ar-
beitsbereich, und zwar vor allem bei der effizienten Vorbereitung von Prifun-
gen: 62 Prozent erleben hierbei einige oder groBBe Schwierigkeiten, nur acht
Prozept empfinden die Prifungsvorbereitung nicht als Problem (vgl. Tabelle
t5u62éEln Teil dieser Schwierigkeiten ist sicherlich auf die Quantitat und Struk-
e tmng d_(_as Lernstoffgs .zuru'ckzufUhren, denn jeweils mehr als der Hélfte be-
b eles g_roBe_re SchW|er|gke|ten, sich im Umfang des Lernstoffes nichtin Ne-

ensaChllchkelten zu verlieren (58 %), in der Vielfalt der Fachinhalte eine ei-
gene‘One_ntier'ung zu gewinnen (56 %) und viel lernen zu missen, was sie ei-
gttent!|ch nicht Interessiert (56 %). Auch die Leistungsanforderungen im Fach-
Studium sind fur die Halfte der Studenten ein groBeres Problem. Ebenso hat
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Tabelle 50

Probleme und Schwierigkeiten im Studium
(N = 6607; geordnet nach einige/groe Schwierigkeiten)

Das bereitetmir. . . Schwierigkeiten

Ins-

Schwierigkeitenim Studium keine | wenig | einige | groBe | gesamt
% % % % %

Bereich von Leistung/
Stoff/Prifungen
Prufungen effizient vorzubereiten 8 30 47 15 100
Im Umfang des Lernstoffes mich nicht
in Nebenséachlichkeiten zu verlieren 9 33 43 15 100
Viel lernen zu missen, was mich
eigentlich nichtinteressiert 10 34 38 18 100
Inder Vielfaltder Fachinhalte eine
eigene Orientierung zu gewinnen 11 33 43 13 100
Die Leistungsanforderungenim
Fachstudium 11 39 41 9 100
Planung des Studiums tiber ein bis
zwei Jahre im voraus 19 36 32 13 100
Schriftliche Arbeiten (Referate etc.)
anzufertigen 19 48 28 5 100
Bereich von Kontakt
und Kommunikation
Beteiligung an Diskussionen
inLehrveranstaltungen 17 37 33 13 100
Der Umgang mit Lehrenden 17 42 32 9 100
Die abstrakte Sprache der Lehrenden
zuverstehen 24 42 27 100
Kontakte zu Kommilitonen zu finden 30 39 26 5 100
Konkurrenz unter den Studierenden 35 40 19 6 100
Das Fehlen fester Lern- und
Arbeitsgruppen 38 37 21 4 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 62.
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bei der Planung des Studiums Uber ein bis zwei Jahre im voraus — ein Aspekt,
der seine Bedeutung im Zusammenhang mit abzulegenden Priifungen und
der Einschatzung des persénlich notwendigen Arbeitsaufwandes erhalt — fast
jeder zweite Student einige oder groBe Schwierigkeiten (45 %).

Der Bereich der Kontakte und Kommunikation stellt die Studierenden vor ge-
ringere Schwierigkeiten und Probleme als die Lern- und Arbeitssituation. Die
meisten Schwierigkeiten werden hier in der Beteiligung an Diskussionen in
Lehrveranstaltungen erlebt (46 % einige und groBe Schwierigkeiten), ein
Aspekt, der nicht nur unter kommunikativen, sondern auch unter Leistungsge-
sichtspunkten gesehen werden muB. Im Umgang mit Lehrenden haben 41
Prozent der Studierenden Schwierigkeiten und ein Drittel gibt an, die abstrakte
Sprache der Lehrenden nur schwer zu verstehen. Knapp ein Drittel (31 %) hat
gréBere Probleme, mit Kommilitonen in Kontakt zu kommen und einem Viertel
bereitet das Fehlen fester Lern- und Arbeitsgruppen Schwierigkeiten.

Zwischen den Studenten verschiedener Facher zeigen sich nur geringe Unter-
schiede in Art und AusmaB der erlebten Schwierigkeiten. GréBere Fachunter-
schiede zeigen sich lediglich bei den Leistungsanforderungen im Fachstudium
und der Planung des Studiums: mit den Leistungsanforderungen haben die In-
genieure und die Juristen besondere Schwierigkeiten, wahrend die Studien-
planung ein bis zwei Jahre im voraus den Sozialwissenschaftlern und Sprach-
und Kulturwissenschaftlern die groBten Probleme bereitet.

Im Bereich von Kontakten und Kommunikation bestehen zwischen den Fa-
chergruppen hinsichtlich der wahrgenommenen Schwierigkeiten kaum Unter-
schiede. Auffallend ist nur, daB der Umgang mit Lehrenden und das Verstehen
der abstrakten Sprache der Lehrenden von den Juristen haufiger als Probleme
genannt werden als von den Uibrigen Studenten.

Fast alle angefiihrten Aspekte bereiten jungeren und &lteren Semestern in
gleicher Weise Schwierigkeiten. Wo gewisse Unterschiede bestehen, nehmen
sie in der Regel mit hdherer Semesterzahl ab. Das gilt vor allem fiir den kom-
munikativen Aspekt, die abstrakte Sprache der Dozenten zu verstehen, aber
auchfir die fachlichen Leistungsanforderungen und das Gewinnen einer eige-
nen _Orientierung im Studium. Einzig die Konkurrenz unter den Studierenden
bereitet mit steigender Semesterzahl etwas mehr Schwierigkeiten. Probleme
des Kontakts zu Kommilitonen oder im Umgang mit Lehrenden verringern sich
Im Verlaufe des Studiums nicht.

15.2 Belastungen im Studium

Bela_stungen, die im Studium erlebt werden kénnen, lassen sich in mehrere
Bereiche gliedern:
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— Leistung und Prifung,

— Kontakte, Anonymitat und Orientierungsprobleme,

— personliche Probleme und studentische Rolle (Einschatzung der Situation
als Student generell),

— wirtschaftliche Rahmenbedingungen und soziale Lage (z. B. Wohnen),

— Berufsaussichten und erwartete Anforderungen im Beruf.

Unter den Belastungen im Studium stehen Prifungen eindeutig im Vorder-
grund (analog den Schwierigkeiten, sie effizient vorzubereiten). Fast die Haifte
der Studierenden flhlt sich dadurch stark belastet. An zweiter Stelle stehen die
Leistungsanforderungen im Fachstudium, die von 27 Prozent als Faktor star-
ker personlicher Belastung genannt werden (vgl. Tabelle 51).

Demgegeniiber werden die anderen Belastungsfaktoren geringer einge-
schatzt. Die vorhandenen Orientierungsprobleme im Studium, die Anonymitat
an der Hochschule, persénliche Probleme und unsichere Berufsaussichten
fihren zu einer vergleichsweise mittleren Belastung.

Das gilt auch fir die finanzielle Lage, die 17 Prozent der heutigen Studenten-
schaft als starke Belastung empfinden; ihnen steht ein Drittel gegenuber, das
sich dadurch Uberhaupt nicht belastet fihit.

Die Wohnverhaltnisse und die generelle Situation als Student stellen nur fir
eine kleine Gruppe eine besondere Belastung dar. Fast zwei Drittel (64 %) der
Studierenden fithlen sich durch die Wohnsituation Uberhaupt nicht oder so gut
wie nicht belastet, nur 9 Prozent sehen sie als starkere Belastung an. Die Si-
tuation als Student generell wird nur von sechs Prozent als starker belastend
empfunden.

Wie die Schwierigkeiten, so verringern sich im Laufe des Studiums auch die
daraus folgenden Belastungen keineswegs durchgehend. Eine gewisse Ab-
nahme ist nur bei den Orientierungsproblemen im Studium und bei Belastun-
gen durch die Wohnverhéltnisse zu verzeichnen, auch die Anonymitat an der
Hochschule belastet die Studienanfanger etwas mehr, wahrend die Leistungs-
anforderungen im Fachstudium, persénliche Probleme und die Situation als
Student generell, unabhéngig von der Semesterzahl, als mehr oder weniger
belastend empfunden werden.

Die hdheren Semester fithlen sich durch unsichere Berufsaussichten und die
Anforderungen im zukiinftigen Beruf deutlich starker belastet. Obwohl hin-
sichtlich der Einschatzung der Berufsaussichten keine Unterschiede nach der
Semesterzahl bestehen (vgl. Kapitel 19), ist es verstandlich, daB am Studien-
ende aufgrund des naherriickenden Termins des Berufseintritts schlechte Be-
rufsaussichten eher als persdnliche Belastung empfunden werden. Da Priifun-
gen schon fiir jiingere Semester einen erheblichen Belastungsfaktor darstel-
len, nimmt diese Belastung fiir die &lteren Semester im Blick auf inre AbschluB-
examen naheliegenderweise noch zu.
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Tabelle 51

Personliche Belastungen im Studium

(N = 6607; Skala von 0 bis 6; 0 = Uberhaupt nicht belastet, 6 = stark belastet: geordnet
nach Mittelwerten) '

Ausmai der Belastung

Belastungdurch. . . nicht ¢ ) stark | Mittel-
belastet _ belastet| werte

0 1 2 3 4 5 6

% % % % % % %

bevorstehende

Prifungen 4 8 9 14 20 25 20 3.9
die Leistungsanforde-

rungeni. Fachstudium 5 11 13 19 25 19 8 34
Orientierungspro-

bleme im Studium 11 18 17 19 19 11 5 2.7
die Anonymitat an der

Hochschule 15 18 14 15 15 14 9 27

personliche Probleme :
(wiez.B. Angste, '

Depressionen) 20 22 13 13 14 11 7 24
unsichere Berufs-
aussichten 22 20 14 14 12 10 8 2.4
_
die Anforderungenim
zukiinftigen Beruf 23 22 14 16 13 9 3 21
- ]
die eigene finanzielle
Lage 32 20 | 11 11 9 9 8 | 21
- ]
Situation als
Studentgenerell 29 23 13 19 10 4 2 1.8
]
Wohnverhiltnisse 42 22 10 9 8 6 3 1.5
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 63.
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Frauen fuhlen sich starker belastet durch unsichere Berufsaussichten, person-
liche Probleme, Anforderungen im zukiinftigen Beruf und die bevorstehenden
Prifungen. Bei den Leistungsanforderungen im Fachstudium flhlen sich die
Studentinnen geringfiigiger, wenngleich signifikant weniger belastet. In den
anderen Aspekten bestehen zwischen Studentinnen und Studenten kaum Un-
terschiede.

Bei den Belastungen sind die Unterschiede zwischen den Fachergruppen gro-
Ber als bei den Schwierigkeiten im Studium. Vor allem die unsicheren Berufs-
aussichten und die Leistungsanforderungen fiihren zu ausgesprochen gro3en
Fachunterschieden. Die unsicheren Berufsaussichten werden vor allem von
Sprach-/Kulturwissenschaftlern und Sozialwissenschaftlern stéarker als bela-
stend empfunden (Mittelwerte 3.0 und 3.2). Dagegen spielt dieses Problem fir
Medizinstudenten und Ingenieure kaum eine Rolle (Mittelwerte 1.3 und 1.9).
Diese Einschatzungen entsprechen den unterschiedlichen Situationen auf
dem Arbeitsmarkt, wie sie fir die Studierenden dieser Facher publiziert wer-
den (z. B. UNI-Berufswahlmagazin, Heft 6, 1983).

Die Leistungsanforderungen belasten am stérksten die Ingenieure (Mittelwert
3.9) und auch noch tberdurchschnittlich die Juristen, Naturwissenschaftler
und Mediziner (Mittelwerte jeweils 3.7). Demgegeniiber sehen sich die
Sprach- und Kulturwissenschaftler und die Sozialwissenschaftler durch Lei-
stungsanforderungen viel weniger belastet (Mittelwerte 2.9 und 2.7). Es Uber-
rascht daher nicht, daB diese Studierenden sich auch inihrem Studium eher zu
wenig gefordert fihlen (vgl. Kapitel 9).

15.3 Soziale Herkunft und Belastungen

Im Vergleich zu Studenten aus Familien von Beamten, Angestellten und Selb-
standigen geben Studenten aus Arbeiterfamilien unter all den genannten
Aspekten eine groBere Belastung an. Am ausgeprégtesten sind die Unter-
schiede bei der Einschatzung der Belastungen durch die finanzielle Lage.
Wiéhrend sie fiir die Studierenden anderer sozialer Herkunft kaum eine Rolle
spielen, ist sie fir die Arbeiterkinder erheblich: die finanzielle Belastung ran-
giert fir sie nach den Priifungen und Leistungsanforderungen an vorderster
Stelle, Studierende anderer sozialer Herkunft sehen darin kaum einen zentra-
len Belastungsfaktor ihres Fachstudiums.

Esist abef zu beachten, daB sowohi die Arbeiterkinder als auch die Kinder an-
derer.sozmler Herkunft jeweils uneinheitliche soziale Gruppen darstellen, so
daB eine weitere Differenzierung dieser Kategorien sinnvoll erscheint.

Als Grundlage fir eine solche weitere Aufgliederung wird auf die differenzier-
ten Angaben der Studenten zur beruflichen Stellung des Vaters zuriickgegrif-

154

fen und fiir 14 Gruppen das durchschnittliche BelastungsmaB (iber alle Bela-
stungsfaktoren gebildet (,,Belastungsbilanz”; vgl. Frage 109, wobei auf die Un-
terteilung der Arbeiter und Angestellten nach ihrer Beschéftigung innerhalb
und auBerhalb des 6ffentlichen Dienstes verzichtet wird). Das Ausmag der Be-
lastungsbilanz schwankt zwischen einem weit Uberdurchschnittlichen Bela-
stungsgrad bei Studierenden aus Familien ungelernter Arbeiter (wobei dies
eine sehr kleine Gruppe ist) und den Studierenden, deren Viter freie Berufe
ausliben oder selbstandige Akademiker sind, mit einem deutlich unterdurch-
schnittlichen Belastungsgrad (vgl. Abbildung 17). Angesichts dieser Bela-
stungsbilanz kann man von drei , Schichten” der Studentenschaft sprechen:

- Einer ,Oberschicht* von Studierenden (40 %), die vergleichsweise leicht
und unbelastet das Studium bewaltigt. Sie stammt durchweg aus Familien,
die auch in allgemeinen Schichteinteilungen zur Oberschicht der Gesell-
schaft zahlen: wie freie, akademische Berufe; leitende Angestellte; groBere
Selbstandige, Unternehmer sowie Beamte im héheren Dienst.

~ Einer ,Mittelschicht” von Studierenden, deren Belastungen um den mittle-
ren Belastungswert fiir alle Studierenden liegen (2.3). Diese Gruppe von 51
Prozent der Studenten reicht von den mittleren und kleineren Selbstandi-
gen lber qualifizierte Angestellte und Beamte im gehobenen Dienst bis zu
Facharbeitern und Beamten im einfachen bzw. mittleren Dienst.

- Einer ,Unterschicht* von 9 Prozent der Studenten, fir die das Studium eine
deutlich Gberdurchschnittliche Belastung darstellt; dazu gehéren die Stu-
dierenden aus an- und ungelernten Arbeiterfamilien und auch aus Familien
ausflihrender Angestellter.

Was die Belastungen von Arbeiterkindern an der Universitat betrifft, ist zu re-
simieren: Einerseits sind nicht alle Arbeiterkinder in gleichem MaBe belastet,
es gibt deutliche Unterschiede; zweitens gibt es Studierende anderer sozialer
Herkunft (vor allem aus Familien ausfiihrender Angestellter und kleiner Beam-
ter), die ebentalls &hnlich stark belastet sind wie Arbeiterkinder. Arbeiterkinder
sind durchweg schlechter dran als andere Studenten, und selbst die aus der
qualifiziertesten Arbeitergruppe (Facharbeiter) erleben immer noch (ber-
durchschnittliche Belastungen.

|n den. bisherigen Konstanzer Untersuchungen bei Studierenden in der Stu-
dienmitte und am Studienende haben sich in bezug auf vergleichbare Bela-
stungsfaktoren in der Rangstufung und im AusmaB kaum andere Ergebnisse
a!s bei den Studierenden im Wintersemester 1982/83 ergeben. Damit kann far
die heutigen Studenten hinsichtlich der Verbreitung und Schwere von Bela-
stungen resiimiert werden:

= Fir einen groBen Teil der Studierenden resultieren gravierende Belastun-

gen aus bevorstehenden Priifungen und den Leistungsanforderungen im
Fachstudium.
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Abbildung 17

Belastungen im Studium nach sozialer Herkunft

(Skala von O bis 6; 0 = iiberhaupt nicht belastet, 6 = stark belastet;
geordnet nach Mittelwerten)

Skala (oelastungen Soziale Herkunft der Studierenden An- %
Mittelwerte (nach beruflicher Stellung des Vaters) zahl
6.0 -
3.0 4 (3.00) Ungelernte Arbeiter 0
2.9 B
2.8
(2.74) Angelernte Arbeiter 248
2.7
(2.68) Ausfiihrende Angestellte 289
26 4+ = = = - = = - - - - -~ oo - - S i
(2.52) Beamte im einfachen/mittleren Dienst 170
2.5 1 (2.50) Facharbeiter (mit Lehre) 582
(2.44) Qualifizierte Angestellte 464
o4 (2.41) Beamte im gehobenen Dienst 1.147
(2.35) Kleirere Selbstindige 470 <:9
2.3 1 (2.30) --- Studierende insgesamt --- 6.546
(2.28) Mittlere Selbstdndige 297
2.2 1 (2.20) Selbstdndige Landwirte 116
(2.11) Beamte im hdheren Dienst 1.317
2.1 A Ez.mg GriBere Selbstindige 96
2.09 Leitende Angestellte 682
2.0 (2.02) Freie Berufe, selbstidndige Akademiker 491
0.0 +

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 63.
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- Einen mittleren Belastungsgrad bewirken spezielle Faktoren wie Anony-
mitét, unsichere Berufsaussichten oder finanzielle Lage; dabei steht in der
Regel einem sich dadurch belastet empfindenden Teil der Studierenden ein
etwas groBerer gegenlber, der darin keine eigene Belastung sieht.

- SchlieBlich gibt es Aspekte des Studiums mit geringen allgemeinen Bela-
stungsfolgen, wie etwa die Wohnverhaltnisse oder die Situation als Student
generell; in diesen Fallen empfindet jeweils eine Mehrheit der Studierenden
sich dadurch Uberhaupt nicht belastet.

Generell diirfte es eine strittige Frage bleiben, inwieweit Belastungen, vor al-
lem bei Leistungs- und Priifungsanforderungen, den Studenten zugemutet
werden sollen und kénnen. Dennoch mussen die insgesamt recht hohen An-
teile von Studenten, die sich hierdurch stark belastet fiihlen, bedenklich stim-
men. Ebenso erscheint es beachtenswert, wenn die soziale Herkunft der Stu-
denten eine so bedeutsame Rolle spielt, wie sie sich in der ,Belastungsbilanz*
herausstellt.

Dabei ist zusatzlich zu beachten, daB sich Belastungen bei einzelnen Aspek-
tennicht gegenseitig ausgleichen. Vielmehr treten Belastungen gebiindelt auf,
ohne daB in anderen Bereichen die Belastung entsprechend proportional ge-
ringer ist. Insofern ergeben sich fir die betroffenen Studierenden gewisse Ku-
mulationen von Problemen und Belastungen. Besonders eng hangen dabei je-
weils zusammen: Belastungen durch Leistungsanforderungen und bevorste-
hende Prifungen, durch Orientierungsprobleme und die Anonymitat an der
Hochschule, wegen der finanziellen Lage und der Wohnverhaltnisse sowie der

unsicheren Berufsaussichten und den erwarteten Anforderungen im zukunfti-
gen Beruf,

Bestehen Belastungen durch personliche Probleme oder in der Situation als
Student generell, ist kein eindeutiger oder dominierender Bezug zu bestimm-
T§n anderen Belastungsfaktoren festzustellen. Personliche Probleme oder
eine generell als belastend empfundene Studiensituation sind nicht durch ein-
zelne Faktoren bedingt, sondern werden dann erlebt, wenn in fast allen Berei-
chen des Studiums und des studentischen Daseins ein Mehr an Belastung vor-
hgnden ist. Dieser Zusammenhang verweist nicht nur darauf, daB neben Stu-
dlenbedingungen auch die Persénlichkeitsstruktur der Studenten fir das Erle-
b_en von Belastungen bedeutungsvoll ist, er begriindet ebenfalls, warum es fiir
dl_ese Studentengruppe schwierig ist, durch gezielte Studienberatung allein
die Belastungen zu mindern. Fir diese Studenten, die gut ein Zehntel der Stu-
dentenschaft ausmachen, waren spezielle und weiterreichende Angebote und

Hilfestellungen vonnéten, die auch therapeutische Unterstiitzungen einbezie-
hen miBten,
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16 Beurteilung der Studienerfahrungen und studentische Rolle

Studenten setzen sich mit den Angeboten und Anforderungen der universita-
ren Umwelt wertend auseinander. Solche Evaluationen kénnen sich auf
Aspekte des Studienangebots beziehen, aber auch auf die eigene Person, und
zwar im Hinblick darauf, worin der einzelne sich durch ein Hochschulstudium
gefordert sieht.

Fur die Befindlichkeit der Studierenden und ihr Urteil Giber die Qualitat eines
Hochschulstudiums interessieren weiterhin die Ansichten zur studentischen
Rolle und ihrer Besonderheiten, was davon als Vor- und als Nachteil empfun-
den und wie diese Rolle im Vergleich zu gleichaltrigen Nichtstudenten und im
Verhaltnis zur Ubrigen Bevolkerung eingeschétzt wird.

16.1 Identifizierung mit der Studentenrolle und dem Studium

Die Frage, ob sie ,alles in allem gern Student sind“, bejaht eine groBe Mehrheit
der Studierenden. Zwei Drittel sind sehr gern Student, nur drei Prozent sind es
gar nicht gern (vgl. Tabelle 52). Dies signalisiert eine hohe Identifizierung mit
dem studentischen Dasein und eine hohe Studienzufriedenheit, die sowohl fur
Studierende an Universitaten wie an Fachhochschulen gilt.

Zwischen Studentinnen und Studenten und zwischen den einzelnen Facher-
gruppen bestehen in dieser Gesamteinschatzung nur geringfiigige Unter-
schiede. Auch nimmt die Begeisterung flr das studentische Leben mit steigen-
der Semesterzahl nur wenig ab.

Diese globale Bilanz kann durch die Frage tiberpruft werden, ob die Studieren-
den sich noch einmal fiir ein Studium entscheiden wiirden. 71 Prozent wiirden
wieder ihr derzeitiges Studium wahlen; 15 Prozent wiirden zwar wieder studie-
ren, aber lieber ein anderes Fach. Nur 10 Prozent wiirden eine ,,Berufsausbil-
dung ohne Studium“ vorziehen (vgl. Tabelle 53).

Insbesondere Lehramtsstudenten wirden ihre urspriingliche Studienfachwahl
nicht wiederholen: nur 62 % wiirden nochmal ihr jetziges Studium wahlen, ein
FUnftel wiirde sich fir ein anderes Fach und 14 Prozent fiir eine berufliche Aus-
bildung, die kein Studium erfordert, entscheiden.

Die Mediziner sind mit ihrer Fachwahl am zufriedensten. 91 Prozent wiirden
nochmgl das gleiche Studium wahlen; am unzufriedensten sind die Sprach-/
Kulturwissenschaftler (65 %) und die Wirtschaftswissenschaftler (66 %).

Unter den Studienfiachern, die aus heutiger Sicht als Alternative bevorzugt
wirden, rangieren die Sprach- und Kulturwissenschaften (26 %) und die Medi-
zin (22 %) an der Spitze der Wunschliste. Jeweils 13 Prozent wiirden sich fir
die Naturwissenschaften oder Sozialwissenschaften entscheiden, mit den In-
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Tabelle 52
Identifizierung mit der Studentenrolle nach Fachergruppen
(Skala von 0 bis 6; 0 = gar nicht gern, 6 = sehr gern)

Fachergruppen
Studie-
Sind Sie allesin rende Sprach-/| Sozial- [Rechts-| Wirt- |Medizin|Mathe./| Ing.-
allemgern insge- | Kultur- | wiss./ | wiss. [schafts- Natur- | wiss.
Student? samt | wiss. |Psych. wiss. wiss.

(6607) | (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) |(1284)| (703)
% % % % % % % %

garnichtgern

(0-1) 3 4 2 3 2 2 3 2
teilweise

(2-4) 29 30 35 27 28 23 27 33
sehrgern

(5-6) 68 66 63 70 70 75 70 65
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 70.

genieurwissenschaften, Wirtschaftswissenschaften oder Rechtswissenschaf-
ten lieb&ugeln jeweils weniger als 10 Prozent.

Ob man sich nochmals fiir ein Studium entscheiden wiirde, steht im Zusam-
menhang damit, ob man gern oder ungern Student ist. Von den vielen, die
gerne Studenten sind, wiirden 91 Prozent wieder ein Studium beginnen. Da-
gegen wirden sich von den wenigen, die ungern Studenten sind, nur 49 Pro-
zent noch einmal flr ein Hochschulstudium entscheiden.

Zusammenfassend laBt sich feststellen, daB die Studierenden trotz mancher
negativer Erfahrungen und empfundener Mangel, alles in allem in ihrer Mehr-
zahl gerne Student sind. Offenbar tiberwiegen die Vorteile des studentischen
L_ebens so stark, dafB bis auf eine Minderheit fast alle wieder ein Hochschulstu-
dium anderen Mdglichkeiten vorziehen wiirden.

16.2 Beurteilung von Studienerfahrungen

Die positiven Studienerfahrungen konzentrieren sich nicht auf einen bestimm-
ten A_S_pekt. Am ehesten sind sich die Studierenden noch tiber die inhaltliche
Qualitst des Lehrangebots einig, die von fast der Halfte positiv hervorgehoben

VSVLF)d obwohl auch dazu ein Drittel ein eher negatives Urteil abgibt (vgl. Tabelle

159



Tabelle 53
Identifizierung mit der Studienentscheidung nach Fachergruppen
Fachergruppen

Wenn Sienocheinmal | Studie-

vorder Frage stiinden, rende [Sprach-/| Sozial- | Rechts-| Wirt- | Medizin | Mathe/ | Ing.-

ein Studium anzu- insge- | Kultur- | wiss./ | wiss. [schafts- Natur- | wiss.

fangen, wie wiirden Sie samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.

sich entscheiden? (6607) | (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) | (1284) | (703)
% % % % % % % %

a) nochmal dasder-
zeitige Studium

wahlen 71 65 68 71 66 91 68 73
b) ein anderes Fach
studieren 15 18 16 14 20 4 18 14

¢) eine berufliche Aus-|
bildung, die kein

Studium erfordert 10 12 10 13 9 3 10 8
d) sonstiges 4 5 6 2 5 2 4 5
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 67.

Der inhaltlichen Qualitat des Lehrangebots stehen vor allem die Sozialwissen-
schattler kritisch gegentiber, die Ingenieurwissenschaftler beurteilen sie am
haufigsten positiv. Von den Kultur- und Sozialwissenschaftiern werden die
Méglichkeiten, eigenen Interessen nachzugehen, positiv hervorgehoben,

wahrend die Mathematiker und Naturwissenschaftler sowie die Mediziner dies
besonders vermissen.

Besonders negativ werden die Mitwirkungsméglichkeiten von Studierenden
an der inhaltlich/organisatorischen Planung von Lehrveranstaltungen beurteilt
(73 %). Dabei nimmt mit steigender Verschulung der Studienfacher die nega-
tive Bewertung offensichtlich zu, wohingegen sich nach der Semesterzahl und
dem Geschlecht innerhalb der einzelnen Facher keine Unterschiede ergeben:
Mediziner (82 %) und Wirtschaftswissenschaftler (81 %) beurteilen die Mitwir-
kungsméglichkeiten am ungiinstigsten; deutlich seltener schatzen die Sprach-
und Kulturwissenschaftler (62 %) sowie die Sozialwissenschaftler (57 %) die
Mitwirkungsméglichkeiten schlecht ein. Allerdings bewertet selbst in diesen
beiden Fachergruppen nicht mehr als ein Fiinftel die Beteiligung bei der Pla-
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Tabelle 54

Beurteilung von Erfahrungen im Verlauf des bisherigen Studiums

(N = 6607; Skala von —3 bis +3; —3 = sehr schlecht, +3 = sehr gut; geordnet nach Mit-
telwerten)

Beurteileichals. . .

schlecht gut Insge-

Erfahrungsaspekte (-3bis—1) (0) (+1bis +3)| samt
% % % %

dieinhaltliche Qualitat des
Lehrangebots 33 20 47 100
die Moglichkeit, eigenen Interessen
nachzugehen, sich mit bestimmten
Themen ausfiihrlich zu beschéftigen 40 17 43 100
den Aufbau, die Struktur des
Studienganges 38 26 36 100
Angebot und Nutzen der
Studienberatung 37 37 26 100
die Artund Weise der Durchfiihrung
vonLehrveranstaltungen 52 21 27 100
Mitwirkungsmaglichkeiten von
Studierenden an der inhaltlich/
organisatorischen Planung von .
Lehrveranstaitungen 73 19 8 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 64.

nung des Lehrangebots als gut. Dieses Ergebnis beleuchtet ein bekanntes
Konfliktthema zwischen Studenten und Lehrenden, das allerdings aus der
Sicht der meisten Lehrenden eine unangemessene Erwartung betrifft (vgl.
Gleich et al. 1982).

Das Angebot und der Nutzen der Studienberatung wird nur von einem Vigrtel
als gut bezeichnet, iiber ein Drittel findet sie dagegen mehr oder weniger
schlecht. Diese iberwiegend negative Beurteilung ist aber nicht auf ein Fehlen
von regelméBigen Sprechstunden der Hochschullehrer oder informeller Bera-
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tungs- und Betreuungsmaglichkeiten zuriickzufiihren. Denn nahezu alle Stu-
dierenden bestatigten, daB es diese Angebote im eigenen Fach gibt. Vielmehr
dirfte dafiir der erhebliche Beratungsbedarf der Studierenden hinsichtlich
Prifungsvorbereitungen sowie wissenschaftlicher Fragen und inhaltlicher
Probleme des Faches verantwortlich sein, dem offenbar in den vorhandenen
Sprechstundenangeboten zu wenig entsprochen werden kann (vgl. Kapitel
10). Zugleich ist aber auch nicht zu tibersehen, daB viele Studenten die vor-
handenen Angebote zu wenig nutzen (etwa zwei Funftel waren noch nie in ei-
ner Sprechstunde). Es kommt daher nicht allein darauf an, die Beratungs- und
Betreuungsméglichkeiten zu vermehren. Wichtiger erscheint es einerseits, sie
in ihren Inhalten starker auf die Bedurfnisse der Studierenden auszurichten,
und andererseits die Studierenden anzuhalten, die vorhandenen Mdglichkei-
ten zu nutzen.

Wahrend im Urteil der Studierenden die inhaltliche Qualitat des Lehrangebots
vergleichsweise gut abschneidet, wird die Art und Weise der Durchfihrung
von Lehrveranstaltungen in allen Fachern von einer knappen Mehrheit kritisch
gesehen. Dieses Unbehagen steht in Beziehung mit folgenden Aspekten: feh-
lende Beteiligungs- und Diskussionsmdglichkeiten, Ausklammern fachiber-
greifender sowie praktischer Fragestellungen, Mangel an kooperativen Ar-
beitsformen in kleineren Gruppen, Schwierigkeiten, eigene Interessenschwer-
punkte einzubringen (vgl. Kapitel 9 und 17; auch !psen/Portele 1976; Dippel-
hofer-Stiem 1983). Folgt man dem Urteil der Studierenden, besteht nach wie
vor ein hoher Bedarf an hochschuldidaktischen Bemiihungen und Verbesse-
rungen, um die vorhandene inhaltliche Qualitat des Lehrangebots wirksamer
zu vermitteln.

16.3 Persénliche Férderung durch das Hochschulstudium

Im Verlauf des Studiums werden die Studenten in verschiedenen Bereichen
ihrer persdnlichen Entwicklung mehr oder weniger geférdert. Dabei handelt es
sich neben den auf das Studienfach bezogenen Kenntnissen um so zentrale
Aspekte wie ,intellektuelle Fahigkeiten®, , Allgemeinbildung®, ,soziales Ver-
antwortungsbewuBtsein“ oder auch ,Kritikfahigkeit*. Diese Bereiche der per-
sonlichen Forderung sind abgeleitet aus universitaren Bildungszielen, Uber die
allerdings in unterschiedlichem AusmaB Konsens besteht (vgl. Bargel/Fram-
hein 1976a).

In der Sicht der meisten Studenten ist das universitare Ziel der Vermittlung
fachlicher Kenntnisse durchaus erreicht. Denn 43 Prozent meinen, darin zu-
mindest teilweise und 55 Prozent sogar sehr geférdert zu sein. Dies korre-
spondiert mit der relativ positiven Bewertung der inhaltlichen Qualitat des
Lehrangebots (vgl. Abbildung 18).
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Abbildung 18

Personliche Forderung durch das Hochschulstudium

(¥ =6.607; Skala von O bis 6;0 = gar nicht geférdert, 6 = sehr stark
geférdert; geordnet nach "stark/sehr stark")

AusmaB der Forderung:

ASPEKTE DER FURDERUNG 70% 50% 30% 10% 10% 30% 50% 70%

T 1T 1
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Quelles .
le: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 66.
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Wie dies zur Studienzufriedenheit beitragt, wird ersichtlich, wenn man Medizi-
ner und Sozialwissenschaftler vergleicht. Medizinstudenten sehen sich zu fast
drei Funftel in ihren fachlichen Kenntnissen stark gefdrdert, Sozialwissen-
schaftler dagegen nur zu zwei Finfteln. Offenbar wird aber in der Medizin die
Dominanz der Vermittlung fachlicher Kenntnisse erkauft durch einen gewissen
Mangel an Férderung in anderen Bereichen etwa hinsichtlich intellektueller
Fahigkeiten, Autonomie und Selbstandigkeit, systematischem Arbeiten und
vor allem Kritikfahigkeit sowie Allgemeinbildung, den die Mediziner viel haufi-
ger als die anderen Fachgruppen empfinden (vgl. Tabelle 55).

Insgesamt sehen sich die Studierenden aller Facher, und zwar recht einhellig
(mit Ausnahme der Medizinstudenten), in ihren intellektuellen Fahigkeiten, ih-
rer Autonomie und in ihrer persénlichen Entwicklung durch ein Studium deut-
lich haufiger gefordert als nicht geférdert.

Hinsichtlich der Férderung von Kritikfahigkeit sind die Unterschiede zwischen
den Fachergruppen besonders ausgepragt. Wahrend Mediziner, Natur- und
Ingenieurwissenschatftler sich darin kaum geférdert sehen, meinen vor allem
Studierende in den Sprach- und Kulturwissenschaften und den Sozialwissen-
schaften, darin zumindest teilweise eine Férderung erfahren zu haben.

In vier weiteren Bereichen schlieBlich ist in den meisten Fachergruppen eine
recht groBe Gruppe der Ansicht, darin nicht oder kaum gefordert worden zu
sein: Allgemeinbildung, soziales VerantwortungsbewuBtsein, soziale Fahig-
keit’'Umgang mit Menschen und praktische Fahigkeiten/Berufs- und Praxisbe-
zogenheit. Es muB bedenklich stimmen, wenn Uber die Halfte der Studenten
eines Faches sich in ihren berufsbezogenen Fahigkeiten kaum gefordert sieht,
wie dies fir Studierende der Wirtschafts-, der Rechts-, der Sozial- sowie der
Sprach- und Kulturwissenschaften gilt.

ErwartungsgemaB sehen sich die hdheren Semester haufiger durch ihr bishe-
riges Studium geférdert. Besonders in den Bereichen ,intellektuelle Fahigkei-
ten®, ,arbeitstechnische Fahigkeiten* sowie ,persénliche Entwicklung” wird
eine groBere Forderung empfunden, die auch ,soziale Fahigkeiten® und ,Kri-
tikfahigkeit“ einschlieBt. NaturgemaB haben die Studienanfanger sich in die-
sen Bereichen bisher am wenigsten gefordert gesehen.

Die Fachhochschulstudenten bezeichnen sich nurim Bereich der ,,praktischen
Fahigkeiten“ wesentlich starker geférdert als inre Kommilitonen an der Univer-
sitat. In den anderen Bereichen, vor allem hinsichtlich ,arbeitstechnischer Fé-
higkeiten®, ,intellektueller Fahigkeiten“ und ,Autonomie”, sehen sie sich als
weniger gefordert an. Diese Einschatzung entspricht weitgehend dem Image
der beiden Institutionen, wonach die Fachhochschule mehr Gewicht auf beruf-
lich-praktische Schulung, die Universitat mehr Gewicht auf die Férderung in-
tellektueller und kritischer Fahigkeiten legt (vgl. Kapitel 9).
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Tabelle 55

Forderung durch das Studium in verschiedenen Bereichen nach Ficher-
gruppen .

(Skala von 0 bis 6; 0 = gar nicht gefdrdert, 6 = sehr stark gefdrdert; Kategorienzusam-
menfassung: 0—1 = gar nicht/kaum, 2-4 = teilweise, 5-6 = stark/sehr stark)

Fachergruppen
Studie-
rende |Sprach-/| Sozial- | Rechts- | Wirt- |Medizin [Mathe./ | Ing.-
insge- | Kultur- | wiss./ | wiss. |schafts- Natur- | wiss.
Bereiche der samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.
Forderung (6607) | (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) | (1284) | (703)
% % % % % % % %
Fachliche Kenntnisse
- gar nicht/kaum 2 2 4 2 2 2 2 4
- teilweise 43 45 46 40 50 40 33 40
- stark/sehr stark 55 53 40 58 48 58 65 56
Intellektuelle
Féhigkeiten
- garnicht/kaum 13 13 15 8 9 27 11 10
- teilweise 57 59 59 56 60 59 51 60

- stark/ sehr stark 30 28 26 36 31 14 38 30

Autonomie und

Selbstandigkeit
- gar nicht/kaum 17 12 17 14 14 29 19 18
~teilweise 55 54 55 58 55 51 56 56
-~ stark/sehr stark 28 34 28 28 31 20 25 26

Personliche

Entwicklung

ganz allgemein
= garnicht/kaum 20 15 16 18 18 27 24 23
- teilweise 50 47 46 53 52 49 51 55

- stark/sehr stark 30 38 38 29 30 24 25 22

Arbeitstechnische

Fahigkeiten, syste-

matisches Arbeiten
- garnicht/kaum 201 17 23 19 19 30 20 20
~teilweise 58 61 61 56 60 > o e
- stark/ sehr stark 21 22 16 25 21 ° 2 P

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 66.
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Fortsetzung Tabelle 55 ) )
Férderung durch das Studium in verschiedenen Bereichen nach Facher-

gruppen

Fachergruppen
Studie-
rende |Sprach-/| Sozial- | Rechts- | Wirt- |Medizin | Mathe./ | Ing.-
insge- | Kultur- | wiss./ | wiss. |schafts- Natur- | wiss.
Bereiche der samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.
Forderung (6607) | (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) | (1284) | (703)
% % % % % % % %
Kritikfahigkeit,
kritisches Denken
— gar nicht/kaum 24 12 14 17 20 48 29 30
— teilweise 53 53 52 55 57 44 55 56
— stark/sehr stark 23 35 34 28 23 8 16 14
Allgemeinbildung,
breites Wissen
— garnicht/kaum 39 23 29 35 33 59 54 49
— teilweise 51 60 60 56 58 38 40 45
— stark/ sehr stark 10 17 11 9 9 3 6 6
Soziales Verantwor-
tungsbewuBtsein
— gar nicht/kaum 43 37 25 41 45 41 56 54
— teilweise 46 49 52 48 47 47 38 41
— stark/sehr stark 11 14 23 11 8 12 6 5
Soziale Fahig-
keiten, Umgang
mit Menschen
— gar nicht/kaum 46 39 27 50 47 50 54 57
- teilweise 44 49 53 43 45 41 38 39
— stark/sehr stark 10 12 20 7 8 9 8 4
Praktische Fahig-
keiten, Berufs-/
Praxisbezogenheit
— gar nicht/kaum 48 55 51 56 58 45 38 43
— teilweise 43 38 44 39 39 44 46 49
— stark/sehr stark 9 7 5 5 3 11 16 8

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 66.
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16.4 Vor- und Nachteile der studentischen Rolle

Wie sehen sich die Befragten in ihrer ,Rolle als Student”, sowohl was ver-
schiedene Aspekte des studentischen Lebens als auch ihre Stellung in der Ge-
sellschaft betrifft? Fast zwei Drittel sehen das ,,ndhere Kennenlernen von Pro-
fessoren/Kontakte zu Wissenschaftlern® als vorteilhaft an (vgl. Tabelle 56).
Vor diesem Hintergrund erscheint es tiberraschend, wenn 44 Prozent der Stu-
denten sich nicht mehr Kontakt zu Professoren wiinschen, obwohl Kontakte
fir die meisten Studenten vollig fehlen oder sehr gering sind (vgl. Kapitel 10).

Die ,Mdglichkeiten zur intensiven Beschéftigung mit politischen Fragen* wird
ebenfalls von Gber der Halfte als Vorteil bewertet. In der Bewertung der Mog-
lichkeiten zur intensiven Beschéftigung mit politischen Fragen ragen vor allem
zwei Fachergruppen hervor: mehr als drei Viertel der Sozialwissenschaftler

sehen hierin einen Vorteil, gegentber nur knapp vier Zehntel der Medizinstu-
denten.

Tabelle 56

Vor-und Nachteile des studentischen Lebens
(N'= 6607; geordnet nach Medianen)

Wirdbewertetals. . .
Insge-

Aspekte des studentischen Nachteil jwedernoch| Vorteil samt
Lebens % % % %
Néheres Kennenlernen von Profes-

soren/Kontakte zu Wissenschattlern 3 33 64 100
Méglichkeiten zurintensiven Beschaf-

tigung mit politischen Fragen 3 40 57 100
V'erzlégerung desBerufsanfanges/

Eintrittin die Arbeitswelt 32 30 38 100
Spatere Familiengriindung/Heirat als

Gleichaltrige, die nicht studieren 23 53 24 100
Unsicherheit der Lebenssituation 47 42 11 100
|§0Ia.tion vonanderen Gleichaltrigen,

dienicht studieren 58 41 1 100
— ]

Trennung von der Berufswelt 69 16 15 100
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 68.
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Die ,Verzogerung des Berufsanfangs*“ sowie die ,spatere Familiengriindung*
werden nicht von einer eindeutigen Mehrheit als Vorteil oder als Nachteil emp-
funden. Bei der Verzégerung des Berufseintritts ist interessant, daf sie glei-
chermaBen etwa einem Drittel als Vorteil oder Nachteil erscheint (vgl. Tabelle
56).

Diesen Aspekten stehen jene gegenuber, die von vielen der Befragten eindeu-
tig als nachteilig eingestuft werden: die , Trennung von der Berufswelt” (69 %),
die ,Isolation von anderen Gleichaltrigen, die nicht studieren“ (58 %) und ,die
Unsicherheit der Lebenssituation” (47 %). Die ,Unsicherheit der Lebenssitua-
tion* wird von den Wirtschaftswissenschaflern am seltensten und von den
Sprach- und Kulturwissenschaftlern am haufigsten als negativer Aspekt des
studentischen Daseins empfunden.

Tabelle 57

Stellung von Studenten in der Geselischaft

(N = 6607; Skala von 0 bis 6; 0 = trifft iiberhaupt nicht zu, 6 = trifft voll und ganz zu; geord-
net nach ,voll und ganz zutreffend®)

Dies trifft zu:

{iberhaupt | teilweise | vollund Insge-

Stellung von Studenten nicht ganz samt
(0-1) (2-4) (5-6)
% % % %

Als Student kannich leichter eigene
Vorstellungen verwirklichen als gleich-
altrige Nichtstudenten. 12 39 49 100
Das Leben als Student istdem von
gleichaltrigen Nichtstudenten vor-
zuziehen. 19 43 38 100
Es fehlen Kontakte zu Gleichaltrigen,
die nicht studieren. 23 43 34 100
Die Bedirfnisse und Interessen von
Studenten werden in der Gesellschaft
kaum bertcksichtigt. 18 57 25 100
Als Student hat man Schwierigkeiten,
von der Ubrigen Bevolkerung
akzeptiert zu werden. 28 47 25 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 69.
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Das Problem der ,Isolation von anderen Gleichaltrigen, die nicht studieren®
wirdvon den Juristen und den Wirtschaftswissenschaftlern etwas seltener (nu;
zur Halfte), von den Studierenden der Medizin etwas haufiger (zu fast zwei
Drittel) als Nachteil beurteilt.

Studenten haben eine besondere Stellung in der Gesellschaft inne. Diese
Sonderstellung, insbesondere im Vergleich zu gleichaltrigen Nichtstudenten
wird in der Tat gesehen und auch von der Mehrheit bevorzugt. Gleichzeitig isi
das Gefiihl, als Student von der Ubrigen Bevdlkerung nicht akzeptiert zu wer-
den, weit verbreitet. Dabei gibt es aber fachspezifische Unterschiede: am mei-
sten finden sich die Mediziner, Juristen und Wirtschaftswissenschaftler aner-
kannt, am wenigsten die Sozialwissenschattler.

Mit nur geringfligigen Abweichungen wird die Uberzeugung, das Leben als
Student sei dem von anderen Gleichaltrigen vorzuziehen und man kénne
leichter eigene Vorstellungen verwirklichen, von der Mehrheit der Befragten in
allen F&chern geteilt.

16.5 Zum sozialen Status von Hochschulabsolventen

D_er Status von'HochschuIabsoIventen (Akademikern) kann (iber drei Dimen-
sionen von sozialen Chancen und Privilegien bestimmt werden;

~Hghe des Einkommens,

~Hohe des gesellschaftlichen Ansehens und Prestiges,
-AusmaB des politischen Einflusses.

Dabei ist hicht nur von Interesse, wie Studenten das AusmaB dieser Privilegien

fir Hochschulabsolventen wahrn ie di ¥
ehmen, sondern auch, -
rechtfertigt halten. e, ob sie dies fir ge

g:?\lr 90 Prozent Qer Studenten sind der Ansicht, daB Akademiker im Vergleich

schalf(t:ht'-Ak?demlkem ein héheres Einkommen haben und in unserer Gesell-

oF einhGheres Ansehen genieBen; ein groBerer politischer Einflu wird von
rozent der Befragten wahrgenommen.

fi‘gig?hﬁ;ﬁ Elgkommgn halten fast drei Viertel aller Studierenden fir gerecht-
von w,eni ene?zsgias hohere0 Ansehen und der gréBere politische EinfluB nur
ZUerkenr?un (25% bzw. 33 %) den Akademikern zuerkannt wird. Vor allem die
Sthiedlch vogrelnes héheren Emkomr_neng wird in den Fachergruppen unter-
oheres E: |(Qenomm(?n. In den Sozialwissenschaften halt nur die Halfte ein

inkommen fir gerechtfertigt, wahrend Wirtschaftswissenschaftler

und Ingenieure dieszur P m
) und 85 Prozent als an . AD-
bil dung 19 und o \ gemessen betrachten (vgl. Ab
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Abbildung 19

Wahrnehmung und Zuerkennung von Privilegien fiir Hochschulabsolventen

(N =6.6 07)

PRIVILEGIEN

ein hdheres
Einkommen

ein hoheres
Ansehen

einen gréBeren
politischen E£influB

L 1 1 | 1 1 L 1 1 1 .|
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Wahrgenommene Privilegien E_j Zuerkannte Privilegien

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 79 u. 80.

Tabelle 58

Zuerkennung eines hoheren Einkommens fiir Hochschulabsolventen
nach Fachergruppen

Fachergruppen

Studie-
Ein héheres Ein- rende |Sprach-/| Sozial- {Rechts- | Wirt- |Medizin | Mathe./ | Ing.-
kommenvonHochschul- | insge- | Kultur- | wiss/ | wiss. |schafts- Natur- | wiss.
absolventen istim Ver- samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.
gleichzu Leuten ohne (6607) | (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) |(1284) | (703)
Studium. . . % % % % % % % %
nicht gerechtfertigt 27 41 49 19 15 21 23 14
gerechtfertigt, u. zwar
etwas mehr 56 | 50 4 5 60 64 57 60
viel/sehr viel mehr 17 9 7 26 25 15 20 26
Insgesamt 100 | 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 80.
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Die Angehorigen der verschiedenen Facher verhalten sich durchaus konsi-
stent, wenn man diese Zuerkennung eines héheren Einkommens fiir Hoch-
schulabsolventen mit ihrer materiell-orientierten Ertragserwartung an ein Stu-
dium (vgl. Kapitel 8) und mit ihrer chancenbetonten Einkommens- und Karrie-
reorientierung in ihren beruflichen Wertvorstellungen vergleicht (vgl. Kapitel
18).

Wo ein héheres Einkommen als gerechtfertigt erscheint, da spielt es in den be-
ruflichen Wertvorstellungen eine gréBere Rolle und wird zugleich haufiger als
ein Nutzen des Hochschulstudiums erwartet (wie etwa bei den Wirtschaftswis-
senschaftlern, Juristen und auch Ingenieuren). Erscheint dagegen ein héhe-
res Einkommen ungerechtfertigt, besitzt es bei den beruflichen Werten nur ei-
nen sehr geringen Stellenwert und wird kaum als Ertrag des Studiums erwartet
(wiein den Sozialwissenschaften und den Kultur- und Sprachwissenschaften).

17 Wiinsche und Forderungen zur Verbesserung der Studien-
situation

Forderungen und Winsche von Studenten kénnen zum einen auf die Verbes-
serung ihrer persdnlichen Studiensituation ausgerichtet sein. Aus Auskinften,
was auf dieser individuellen Ebene dringlich erscheint, kdnnen unmittelbar
praktische MaBnahmen abgeleitet werden, die den Studierenden helfen wiir-
den, ihr Studium besser zu bewéltigen. Zum anderen konnen sich die Forde-
rungen auf Konzepte zur allgemeinen Entwickiung der Hochschule beziehen.
Das Meinungsbild der Studenten 148t Riickschliisse zu, inwieweit hochschul-
politische Konzepte ihren aktuellen Bediirfnissen entsprechen und in welchem
MaBe sie von ihnen mitgetragen werden.

Inhaltlich lassen sich die im Wintersemester 1982/83 von den Studenten arti-
kulierten Forderungen und Wiinsche in sechs Bereiche untergliedern:

- Bedingungen des Studienganges (z. B. Anderungen im Fachstudiengang;
Konzentration der Studieninhalte),

- Lehre und Lehrplangestaltung (z. B. Verbesserung des Lehrangebots,
hochschuldidaktische Reformen),

- Leistungen und Selektion (z. B. Forderung besonders begabter Studenten;
Anhebung des Leistungsniveaus), ]

= Kommunikation und Betreuung (z. B. haufiger Lehrveranstaltungen in klei-
nerem Kreis; intensivere Betreuung durch Lehrende),

~ Zulassung und Ausbildungskapazitat (z. B. Abschaffung von Zulassungs-
beschrénkungen; Erweiterung der Ausbildungskapazitaten),

- materielle Sicherheit (z. B. BAf6G-Satze, Stipendien; Arbeitsmarktchan-
cen),
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Es wird im folgenden dargestellt, welche Prioritaten von den Studenten zur
Verbesserung ihrer persdnlichen Studiensituation sowie flr verschiedene
Hochschulreformkonzepte gesetzt werden und wie sich Studierende verschie-
dener Fachergruppen voneinander unterscheiden. Daneben wird der Frage
nachgegangen, ob studentische Vertreter, entweder in Fachschaften oder offi-
Ziellen Selbstverwaltungsgremien, andere Prioritaten haben als der Teil der
Studentenschatt, der wegen Desinteresse oder Nichtteilnahme am hochschul-
politischen Leben haufiger als schweigende Mehrheit* bezeichnet wird.

17.1 Verbesserung der persénlichen Studiensituation

Im Zusammenhang mit der Charakterisierung des Studienfaches, den erfahre-
nen Anforderungen und Leistungsanspriichen waren einige Diskrepanzen
zwischen der wahrgenommenen und der geforderten Bedeutung verschiede-
ner Aufgabenbereiche der Hochschule und Fachgebiete sichtbar geworden
(vgl. Kapitel 9). Zu ergénzen sind diese Befunde zur Studiensituation mit den
AuBerungen der Studenten, was sie selbst fur dringlich halten, umihre person-
liche Studiensituation zu verbessern, denn ihre Beurteilungen der Studien-
schwierigkeiten und Belastungen (vgl. Kapitel 15) lassen nur indirekte
Schiiisse fiir praktische Ansatze zu Verbesserungen zu.

Im allgemeinen erscheint zur Verbesserung der Studiensituation eine Ver-
mehrung von Lehrveranstaltungen im kleineren Kreis besonders dringlich
(70 %). An zweiter Stelle steht der starkere Praxisbezug, die Berufsbezogen-
heit des Studiums, gefolgt von der Forderung nach intensiverer Betreuung
durch Lehrende. Jeweils iiber die Halfte der Studierenden hélt beides far dring-
lich (vgl. Tabelle 59). Angesichts der angemeldeten Kritikpunkte am Studium
ist es folgerichtig, daB auf diese Aspekte besonderes Gewicht gelegt wird.

Drei Aspekte werden nur von wenigen Studierenden fir dringlich gehalten:

—die Verringerung der Prifungsanforderungen,
— Anderungen im Fachstudiengang (Prifungs-/Studienordnung),
— Konzentration der Studieninhalte.

Hieraus kann gefolgert werden, daB trotz der verbreiteten Klagen uber hohe
Prifungsbelastungen, die Prifungsanforderungen mehrheitlich akzeptiert
und Anderungen im Studiengang und in den Studieninhalten —obwoh! vielvon
der Entrimpelung in den Studiengéngen gesprochen wird — aus der Sicht der
Studenten keine sehr hohe Prioritat haben.

SchlieBlich erscheint noch der Hinweis wichtig, daB die Erhéhung von BAfG-
Séatzen und Stipendien auf eine geteilte Beurteilung unter den Studierenden
trifft: Fur ein Dritte! ist es im Grunde kein Thema, fiir ein anderes Drittel —dies
entspricht ziemlich genau der Geférdertenquote nach dem BAfOG —ist die Er-
hohung der Stipendien sehr dringlich.
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Tabelle 59

Wiinsche zur Verbesserung der Studiensituation

(N = 6607; Skala von 0 bis 6; 0 = Gberhaupt nicht dringlich, 6 = sehr dringlich; geordnet
nach ,sehr dringlich®)

Dringlichkeit. . .
Waserscheint hnen dringlich, Uberhaupt teil- Insge-
um Ihre personliche Studiensituation nicht weise sehr samt
uverbessern? (0-1) (2-4) (5-6)

% % % %

haufiger Lehrveranstaltungenin
kleinerem Kreis 6 24 70 100
stérkerer Praxisbezug des
Studienganges 10 31 59 100
intensivere Betreuung durch Lehrende 7 42 51 100
\(erbesserung d. Arbeitsmarktchancen
firStudierende des eigenen Faches 19 35 46 100
Abschaffung der Regelstudienzeit 28 33 39 100
Erhdhung d. BAfSG-Satze/Stipendien 34 32 34 100
feste studentische Arbeitsgruppen/
Tutorien 18 49 33 100
Anderungenim Fachstudiengang 31 48 21 100
Verringerung der Priifungs-
anforderungen 28 55 17 100
Konzentration der Studieninhalte 31 54 15 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 65.

g:‘fﬁzgerung nach Erhohung der Stipendiensatze hangt eng mit der sozialen
sin befﬂZUSammen. Studlerendg, deren Viter un- und angelernte Arbeiter
fen \’/éter [r:WoEen zu54 Erozent eindeutig diese Forderung; Studierende, de-
mitfleren Diac arbeiter, einfache Angestellte oder Beamte des einfachen oder
(abneh enstes sind, stimmen ihr noch zu 49 Prozent zu. Diese Tendenz

mende Zustimmung bei héherer beruflicher Stellung des Vaters) setzt
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sich bis zu jenen Studenten fort, deren Vater selbstandige Unternehmer oder
freischaffende Akademiker (Arzt, Rechtsanwalt etc.) sind: von diesen sehen
nur noch 21 Prozent die Erhdhung von BAf6G-Sétzen und Stipendien als
dringlich an.

In fast allen Fachern wird die Verkleinerung von Lehrveranstaltungen von ei-
ner groBen Mehrheit fur dringlich erachtet (rund 70 %). Naturwissenschaftler
und Ingenieure betonen diese Forderung nicht ganz so stark (60 %); jedoch
steht sie auch in diesen Fachern an der Spitze der Wiinsche (vgl. Tabelle 60).

Die Forderung nach einem starkeren Praxisbezug taucht immer wieder auf,
wenn es darum geht, die Berufschancen von Hochschulabsolventen zu ver-
bessern. Sie fallt bei den Universitatsstudenten hoher aus als bei den befrag-
ten Fachhochschulstudenten.

Bei der Unterscheidung nach einzelnen Fachergruppen an den wissenschaft-
lichen Hochschulen ist die Forderung nach mehr Praxisbezug bei den Sozial-
wissenschatftlern und insbesondere bei den Medizinern ausgepragt.

Die Forderung nach intensiverer Betreuung durch Lehrende — sie variiert stark
zwischen den Fachergruppen — wird am haufigsten von Medizinern erhoben
(60%), am seltensten von Studierenden der Natur- und Ingenieurwissen-
schaften (48 % und 45 %).

Die Fachunterschiede sind extrem bei dem Aspekt ,,Verbesserung der Arbeits-
marktchancen®. Wahrend in den Sprach- und Kulturwissenschaften undin den
Sozialwissenschaften fast drei Viertel dies fiir dringlich halten, sind es im Fach
Medizin nur 10 Prozent. Hieran zeigt sich, wie die objektiven Berufschancen
eingeschétzt werden und wie unterschiedlich dies in den einzelnen Féachern
auf die Studiensituation zurtickwirkt. Angesichts der groBen Betroffenheit in
den Kultur- und in den Sozialwissenschaften ist wenig verwunderlich, daB hier
auch entsprechende Folgen fiir die Studienbereitschaft und die gesellschaft-
lich-politischen Orientierungen gehauft auftreten (vgl. Kapitel 20).

17.2 Zur Ausrichtung von Hochschulreformkonzepten

Die Diskussion von Hochschulreformkonzepten war in den letzten zwanzig
Jahren besonders vielfaltig und hat besondere 6ffentliche Beachtung gefun-
den, wenngleich sie stets die Entwicklung der Hochschulen — zumindest seit
der klassischen Reformphase anfangs des 19. Jahrhunderts — begleitet hat.
Es ist ein besonderes Kennzeichen der Hochschulen, daB ihr Zustand, ihre
Ziele und Leistungen standiger kritischer Reflexion ausgesetzt sind und dies
gleichsam zu ihrer lebendigen Entwicklung gehort.

Als Teil der 6ffentlichen Diskussion um die Entwicklung der Hochschulenist zu
berlcksichtigen, in welcher Weise verschiedene Hochschulreformkonzepte
von den Studenten beurteilt werden. Dies 1aBt zugleich Schilisse zu auf ihre
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Tabelle 60

Wiinsche zur Verbesserung der Studiensituation nach Fachergruppen
(Skalavon O bis 6; 0 = Giberhaupt nicht dringlich, 6 = sehr dringlich; Kategorien 5-6 ,sehr
dringlich* zusammengefaBt)

Féchergruppen
Studie-
Waserscheintlhnendring- | rende [Sprach-/| Sozial- | Rechts-| Wirt- | Medizin | Mathe./ | Ing.-
lich, um Ihre persénliche insge- | Kultur- | wiss/ | wiss. [schafts- Natur- | wiss.
Studiensituation zu ver- samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.
bessemn? (6607) | (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) |(1284) | (703)
% % % % % % % %

héufiger Lehrveranstal-
tungenin klein. Kreis 70 75 77 73 76 73 60 60

starkerer Praxisbezug

des Studienganges 59 56 71 60 65 76 48 50
intensivere Betreuung

durch Lehrende 51 51 54 51 53 60 48 45
Verbesserung der

Arbeitsmarktchancen 46 71 75 42 32 10 39 39

Abschaffung der
Regelstudienzeiten 39 | 45 51 25 28 25 45 43

I ——
E(héhung der BAf6G-
Satze/Stipendien 34 | 38 51 26 25 30 32 34

_
1es}e studentische Ar-
beitsgruppen/Tutorien | 33 | 32 40 37 38 9 “ 4

Anderungen im Fach-

Studiengang 21 17 23 23 14 37 20 18
_\4
Vertingerung der Prij-

Wosanloderingen | 17 | 14 15 20 16 18 19 18
\

Konzentration der
Studieninhalte 15

15 14 26 14 19 11 12

Quetle: )
e: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 65.
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Sicht der Institution Hochschule, das Erleben inrer Studiensituation sowie ihre
Studienerfahrungen.

Von jeweils liber der Halfte aller Studierenden werden drei Bereiche mdglicher
Hochschulreformkonzepte als sehr wichtig eingestuft (vgl. Abbildung 20):

— Steigerung der Qualitét der Lehre, besseres Lehrangebot,
— Einrichtung von Briickenkursen,
—inhaltliche Studienreform/Entriimpelung von Studiengéngen.

In bezug auf die Qualitat der Lehre ragen besonders die Mediziner hervor: 71
Prozent von ihnen halten eine Steigerung der Qualitét der Lehre fir sehr wich-
tig. Am anderen Ende der Dringlichkeitsskala stehen die Ingenieure, von de-
nen nur knapp die Halfte ein besseres Lehrangebot als sehr wichtig ansehen
(47 %).

Die Einrichtung von Briickenkursen wird in allen Fachergruppen von minde-
stens der Hélfte der Studierenden als sehr wichtig angesehen. Am haufigsten
wird diese Forderung von Mathematikern und Naturwisssenschaftlern vertre-
ten (60%).Im Zusammenhang mit der Diskussion dariiber, wieweit die Schule
auf ein Studium vorbereitet, erscheint es beachtenswert, daB nicht nur die Leh-
renden, sondern auch die Studierenden einen hohen Bedarf flir die Aufarbei-
tung von schulischen Wissensliicken anmelden (vgl. Kapitel 7).

Zwar findet auf der allgemeinen Ebene von Hochschulreformkonzepten die in-
haltliche Studienreform und die Entrimpelung von Studiengéngen breite Un-
terstlitzung; jedoch ist dies nicht ohne weiteres als Ausdruck der individuellen
Wiinsche zur Verbesserung der eigenen Studiensituation zu verstehen. Denn
um ihre personliche Studiensituation zu verbessern, sind den Studierenden

Anderungen im Fachstudiengang und die Konzentration der Studieninhalte
nicht so haufig sehr dringlich.

Von jeweils knapp tiber zwei Funftel der Studenten werden vier Bereiche als
sehr wichtig beurteilt:

— Beteiligung an der Lehrplangestaltung,

— Abschaffung von ZuIassungsbeschrénkungen,

— mehr Studienplatze,

— hochschuldidaktische Reformen und Innovationen.

Besonders angehende Sozialwissenschaftler (zu 60 %) wollen mehr an der

Lehrplangestaltung beteiligt werden, Juristen sehen darin nur zu 33 Prozent
eine besondere Notwendigkeit.

Trotz der groBen Studentenzahlen halten 42 Prozent aller Studenten die Auf-
hebung der Zulassungsbeschrankungen fiir sehr wichtig. Am wichtigsten ist

dies den Sozialwissenschatftlern (57%), wahrend die Juristen dies nur zu ei-
nem Drittel befirworten.
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Abbildung 20

Wichtigkeit verschiedener Hochschulreformkonzepte

(N = 6.607; Skala von O bis 6; O = sehr unwichtig, 6 = sehr wichtig;
geordnet nach "sehr wichtig'")

HOCHSCHULREF ORMKONZERTE

besseres Lehrangebot

Einrichtung von
Briickenkursen

inhaltliche Studienreform

Beteiligung an
Lehrplangestaltung

Erueiterung von Ausbil-
dungskapazitaten

Rbschaffung von
Zlulassungsbeschrankungen

hochschuldidaktische
Reformen

Forderung besonders
begabter Studenten

integrierte Studienginge
an Gesamthochschulen

Kurzstudiengdnge

strengere Auswahl bei
Studieneingang

Verkiirzung der
Semesterferien
p——

Anhebung des Leistungs-
niveaus

Es halten dies fir

sehr wichtig

(Kategorien 5-6)

/B

mak

eilweise wichtig
Kategorien 2-4)

80 %

sehr unwichtig
(Kategorie 0-1)

100 %

———

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 72.
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Die Forderung nach mehr Studienplatzen erhélt eine fast gleich groBe Unter-
sttzung. Auch hier sind es die Sozialwissenschaftler, die am starksten eine
Erweiterung der Ausbildungskapazitat fordern (59 %). Am wenigsten unter-
stltzen dies die Mediziner (29 %).

Der Wunsch nach verstarkter Férderung besonders begabter Studenten erhélt
von knapp einem Drittel Zuspruch (30%). Wéhrend Sozialwissenschattler
dies am seltensten unterstiitzen (20 %), stehen vor allem die Wirtschaftswis-
senschaftler und Juristen hinter dieser Forderung (36 %).

Die weiteren flinf vorgelegten Forderungen werden nur noch sehr selten unter-
stltzt, viele halten sie fur wenig wichtig oder unwichtig:

— Integration von Studiengéngen im Rahmen von Gesamthochschulen,
— Einflhrung von Kurzstudiengangen,

— strengere Auswahl bei der Zulassung zu einem Studium,

— Verkurzung der Semesterferien,

— Anhebung des Leistungsniveaus und der Priifungsanforderungen.

Dabei beflirworten Sozialwissenschaftler noch am ehesten das Konzept, Stu-
diengénge im Rahmen von Gesamthochschulen zu integrieren (ein Drittel).
Die Einfiihrung von Kurzstudiengangen erscheint immerhin einem Viertel der
angehenden Juristen als sehr wichtig; auch sind von ihnen 20 Prozent eindeu-
tig flr eine strengere Auswahl bei der Zulassung zum Studium.

Uberlegungen, die Semesterferien zu verkiirzen oder das Leistungsniveau an-
zuheben, stoBen in keinem Fall auf besondere Gegenliebe. Dies ist angesichts
der Klagen vieler Studierender tber die Hhe und Vielfalt der Leistungsanfor-
derungen in ihrem Fach eine aus ihrer Sicht verstandliche Reaktion, die aber
nicht besagt, daB Giberwiegend eine Reduzierung der Priifungsanforderungen
verlangt wird (vgl. Kapitel 17.1).

17.3 Ubereinstimmungen und Unterschiede in den Forderungen von Stu-
dentenvertretern und Studentenschaft

Des 6fteren wird vermutet, studentische Vertreter in den Gremien der Hoch-
schulen — sei es in den Fachschaften oder in den allgemeinen Selbstverwal-
tungsgremien — wiirden Wiinsche und Forderungen anders gewichten als es
in der Studentenschaft insgesamt der Fall ist. Durch die aktiveren Studenten-
vertreter, so wird beflrchtet, wiirde ein unzutreffendes Bild von den Wiinschen
und Forderungen der Studierenden insgesamt gezeichnet. Inwieweit dieses
MiBtrauen berechtigt ist, daB die aktive studentische Minderheit andere Forde-
rungen hervorhebt als die ,schweigende Mehrheit* der Studentenschaft, 1aBt
sich Uberprifen, wenn man die Forderungen und Wiinsche dieser verschiede-
nen Studentengruppen miteinander vergleicht.
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Studentische Amtsinhaber unterscheiden sich in der Mehrheit ihrer Wiinsche
zur Verbesserung der Studiensituation nicht von anderen Studenten. Das gilt
fur den héufig geduBerten Wunsch nach Lehrveranstaltungen in kleinerem
Kreis ebenso wie fir die seltener geduBerten Wiinsche nach Konzentration
der Studieninhalte und Verringerung der Prifungsanforderungen. Auch der
starkere Praxisbezug und die intensivere Betreuung durch Lehrende wird von
den studentischen Vertretern nicht mehr oder weniger betont als von den @bri-
gen Studenten (vgl. Abbildung 21).

Zwei Aspekte werden von den studentischen Vertretern geringflgig starker
hervorgehoben, und zwar die studentischen Arbeitsgruppen/Tutorien und die
Anderungen im Fachstudiengang (Priifungs- und Studienordnung etc.). In
zwei weiteren Bereichen sind die Unterschiede deutlicher: studentische Funk-
tionsinhaber fordern haufiger die Erhdhung der BAf6G-Satze und Stipendien
sowie die Abschaffung der Regelstudienzeiten.

Daraus wird ersichtlich, daB Forderungen zur Verbesserung der Studiensitua-
tion vor allem dann von Studentenvertretern haufiger gefordert werden, wenn
sie Uber die individuelle Bedeutung hinaus einen hochschulpolitischen Bezug
haben. Es zeigt sich zudem, daB die aktiven studentischen Amtsinhaber darin
fast vollig mit den Studenten tibereinstimmen, die ihr Interesse an hochschuli-
schen Angelegenheiten durch eine Teilnahme an der Fachschaftsarbeit be-
kunden. Offensichtlich istim Kreis dieser Studierenden ein eigenes Meinungs-
Kima vorhanden. Insgesamt gesehen sind aber die Ubereinstimmungen zwi-
schen der Studentenschaft und ihren Vertretern im Hinblick auf die Wiinsche
zur Verbesserung der Studiensituation weit gréBer als die geringfiigigen Dis-
krepanzen.

Beiden verschiedenen Konzepten zur Hochschulreform treten dagegen etwas
héufiger Unterschiede in der Gewichtung durch studentische Vertreter und der
librigen Studentenschaft auf. Wiederum stehen die Studenten, die zumindest
gelegentlich an Veranstaltungen der Fachschaften oder anderer Hochschul-
gremien teilnehmen, in ihren Forderungen den studentischen Amtsinhabern
§ehr nahe. Dies bestétigt, daB unter den Studierenden mit héherer Partizipa-
tion an der hochschulischen Selbstverwaltung in gewissem MaBe ein geson-
dertes Meinungsklima hinsichtlich der Wichtigkeit von Hochschulreformkon-
Zepten besteht (vgl. Abbildung 22).

Amtsinhabern und Teilnehmern an den hochschulischen Gremien sind vor al-
|em die Forderungen nach Abschaffung der Zulassungsbeschrankungen, Be-
telligung von Studierenden an der Lehrplangestaltung sowie die Integration
von Studiengéngen im Rahmen von Gesamthochschulen deutlich haufiger
wichtig als ihren Kommilitonen; fiir die Forderungen nach mehr Studienplatzen
undhochschuldidaktischen Reformen trifft dieser Unterschied in etwas schwa-
cherer Auspragung zu.
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Abbildung 21
Wiinsche zur Verbesserung der Studiensituation nach Teilnahme an

Hochschulgremien
(geordnet nach Mittelwertunterschieden)
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sehr
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dringlich
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o]

1 2

6

| 1

Abschaf fung von
Regelstudienzeiten

Erhthung der BAfoG-Satze/
Stipendien

Anderungen im Fachstudiengang
(Prifungs-, Studienmordnungen)

feste studentische Arbeits-
gruppen/Tutorien

Verringerung der
Prisfungsanforderungen

haufiger Lehrveranstaltungen
in kleinerem Kreis

Verbesserung der Arbeitsmarkt-
chancen fir Studierende Ihres
Faches

starkerer Praxisbezug des
Studienganges

intensivere Betreuung durch
Lehrende

Konzentration der Studien-
inhalte

O-0 = Studierende mit gelegentlicher oder hiufiger Teilnahme (968)

A—A = Studierende, die ein Amt/eine Funktion innehaben (163)

Q-0 = Studierende ohne Teilnahme an Fachschaften oder Selbstverwaltungsgremien(5‘“57)

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 65.
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Abbildung 22

Wichtigkeit von Hochschulreformkonzepten nach Teilnahme an

Hochschulpgremien (geordnet nach Mittelwertunterschieden)
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Umgekehrt gelten Reformkonzepte, die in der Studentenschaft insgesamt als
unwichtig angesehen werden, wie eine strengere Auswahl beim Studiengang
und die Einfihrung von Kurzstudiengangen, bei den studentischen Vertretern
in Fachschaften und Gremien noch weniger.

Trotz dieser gewissen Unterschiede in der Betonung einzelner Reformele-
mente, kann in diesem Bereich keineswegs von einem Widerspruch zwischen
den Ansichten der aktiven Minderheit der Studentenvertreter und der passiven
Mehrheit der Studierenden gesprochen werden. Daflir sind die Unterschiede
bei den einzelnen Aspekten zu gering oder gar nicht vorhanden. Die Unter-
schiede beziehen sich, wenn (iberhaupt, auf Aspekte der Studienzulassung
und Ausbildungskapazitét sowie der Lehre und Lehrveranstaltungen.

Hierbei geben die Studentenvertreter ein entschiedeneres Votum ab, ohne
daB es aber in seiner positiven oder negativen Richtung anders als das der
»Schweigenden Mehrheit” ausfallt. Insofern wird das Meinungsbild der Stu-
dentenschaft durch die Studentenvertreter zwar prononcierter, aber nicht un-
zutreffend wiedergegeben.

Dennoch sehen sich viele Studierende (30 %) durch die derzeitigen Studen-
tenvertretungen an ihrer Hochschule in ihren personlichen hochschulpoliti-
schen Ansichten und Interessen nicht reprasentiert. Diese betonte Distanz der
Studierenden ihren Vertretern gegeniiber ist offenbar weniger auf Differenzen
in den Ansichten zu den verschiedenen Aspekten der Verbesserung und Ent-
wicklung an der Hochschule zuriickzufiithren. Sie ist vielmehr Ausdruck unter-
schiedlicher Definitionen der Aufgabenschwerpunkte der studentischen Ver-
tretung, welche die Studentenschaft studienbezogener und pragmatischer
vornimmt, wahrend die Studentenvertreter politischen Aufgaben und ihre stu-
dentenpolitische Bestimmung betonen (vgl. Kapitel 11.2).
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V Soziale Orientierungen

Die beruflichen, gesellschaftlichen und politischen Orientierungen der Studie-
renden sind zwar nicht unmittelbarer Teil ihrer Studiensituation, dennoch sind
sie von groBer Bedeutung firr ihre Lebenssituation und kénnen entscheidende
Riickwirkungen auf ihr Studienerleben und Studienverhalten haben. Das 138t
sich allein anhand der Diskussion um die Berufsaussichten der Studierenden
in den verschiedenen Fachern und deren Rolle fiir die Studienorientierungen
und das soziale Klima in den einzelnen Fachbereichen belegen.

Auch die politischen Orientierungen der Studierenden sind seit langerer Zeit
Gegenstand von Untersuchungen und éffentlichem Interesse: nicht nur wegen
des teilweise vermuteten Meinungsdrucks und Meinungsklimas an den Hoch-
schulen oder der zukiinftigen verantwortlichen Positionen der Hochschulab-
solventen, sondern auch deshalb, weil allgemeine demokratische Uberzeu-
gungen, die Sicht politischer Legitimitat sowie die politischen Grundiiberzeu-
gungen und Ziele ihren Niederschlag im Studienalltag und in der Reaktion der
Studierenden auf politische wie hochschulpolitische Vorgénge finden.

Das gilt in gleicher Weise fiir die Frage der alternativen Wert- und Gesell-
schaftsorientierungen, die fiir die Sicht von Technik, Wissenschaft, Hoch-
schule und Studium bedeutsam sein kénnen und die die Integration in die
Hochschule beeinflussen.

18 Berufliche Wertvorstellungen und angestrebte
Tatigkeitsbereiche

18.1 Berufsentscheidung

FU{dte meisten Studierenden bedeutet die Wahl eines Studienfaches nicht zu-
g!elch die Entscheidung fiir einen bestimmten Beruf. Als Grund fur ihre Stu-
dienfachwahl hatte knapp die Hélfte einen , festen Berufswunsch* als wichtig
Odgrsehrwichtig angefiihrt, und fiir nahezu zwei Drittel war die , Vielfalt der be-
Em'?he” MOQIichkgiten“ ein wichtiges Kriterium bei ihrer Studienfachwah! (vgl.
ajﬁ}"i‘ 8). Angesichts dieser motivationalen Ausgangslage bei der Studien-
de”a ';]We I§t nicht zu erwarten, dalB3 der ProzeB der Berufsentscheidung bei
o le rhel"t der. Studierenden abgeschlossen ist; vielmehr ist anzunehmen,
aieinbetrachtlicher Teil die endgliltige Berufswahl noch nicht getroffen hat.

183



Die Auskinfte der Studierenden zur Festgelegtheit ihrer Berufswahl entspre-
chen diesen Erwartungen. 29 Prozent der Studierenden wissen noch nicht,
welchen Beruf sie ergreifen méchten, einigermaBen sicher sind sich 43 Pro-
zent, und 28 Prozent haben sich ,mit groBer Sicherheit” fur einen Beruf ent-
schieden. Studenten und Studentinnen sind dhnlich weit in ihrer Berufsent-
scheidung. Deutliche Unterschiede treten demgegeniber nach der Semester-
zahl und der Fachzugehdrigkeit auf.

Mit zunehmender Semesterzahl steigt der Anteil, der seine Berufsentschei-
dung getroffen hat (vgl. Tabelle 61). In den ersten beiden Semestern hat nur
ein Flnftel mit groBer Sicherheit seinen kinftigen Beruf bestimmt; dem stehen
zwei Funftel gegeniiber, fir die es noch offen ist, welchen Beruf sie ergreifen
mdchten. Zum Studienende hin, vor allem etwa ab dem 9. Semester, hat etwa
ein Drittel die Berufsentscheidung mit groBer Sicherheit getroffen und fiir etwa
ein Viertel ist sie noch offen.

Im Vergleich von Studenten verschiedener Fachergruppen ist die Sicherheit
der Berufsentscheidung bei den Medizinern am gréBten (vgl. Tabelle 62). Dem
entspricht, daB Mediziner bei der Studienaufnahme sich viel hiufiger als an-
dere Studierende von ihrem ,festen Berufswunsch* leiten lieBen (vgl. Kapitel
8). Deutlich von den Medizinern abgesetzt folgen die Ingenieure, die Sprach-
und Kulturwissenschattler, die Sozialwissenschaftler sowie die Mathematiker
und Naturwissenschaftler. An vorletzter Stelle befinden sich die Wirtschafts-
wissenschaftler; das SchluBlicht bilden die Juristen, von denen nur 14 Prozent
mit Sicherheit wissen, welchen Beruf sie ergreifen mochten, 41 Prozent dies
aber noch offen lassen. Diese verbreitete Offenheit der Berufsentscheidung
unter Juristen und Wirtschaftswissenschaftlern korrespondiert mit dem Stu-
dienmotiv , Vielfalt der beruflichen Méglichkeiten®, das bei ihnen weit tiberpro-
portional die Fachwahl beeinfluBt hat (vgl. Kapitel 8).

18.2 Berufliche Wertvorstellungen

Aus zwei Griinden sind die Wert- und Zielvorstellungen von Studierenden, die
sich auf ihre zukiinftige Arbeit und ihren spateren Beruf beziehen, von aktuel-
lem Interesse. Erstens spielen die Berufswerte bei der Ausbildungs- und Be-
rufswahl eine nicht unerhebliche Rolle, insofern spezifische Wertorientierun-
gen sich vielfach nur in bestimmten Berufen oder Berufsgruppen verwirklichen
lassen. Dies flhrt dazu, daB sich in den verschiedenen Studienfachern Stu-
denten mit recht unterschiedlichen Profilen ihrer Berufswerte wiederfinden,
was wiederum nicht ohne Riickwirkungen auf ihr Studienverhalten und ihre
Studienorientierung bleibt (vgl. dazu HIS 1980: Sandberger 1981b; Sandber-
ger etal. 1982). Zweitens verleiht die Diskussion um den Wandel von Wertvor-
stellungen bei Studenten der Erfassung von Werten, die sich auf die Berufsta-
tigkeit beziehen, Aktualitat. Denn in dieser Diskussion ist umstritten, ob und in
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Tabelle 61
Festgelegtheit der Berufswahl nach Semesterzah!
Studie- Hochschulsemester
rende
Wissen Sie schon, insge- | 1-2 | 3—-4 | 5-6 | 7-8 | 9—10 |11-12|13—-14]15..
welchen Beruf Sie samt
ergreifenmbchten? (6607) 1(1080) |(1070) | (912) | (812) | (818) | (636) | (495) |(723)
% % % % % % % % %
nein, istnoch offen 29 39 31 30 28 26 24 28 20
ja, miteiniger
Sicherheit 43 41 45 45 42 40 43 37 45
ja, mit groBer
Sicherheit 28 20 24 25 30 34 33 35 35
Insgesamt 100 | 100 100 100 100 100 100 100 100
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 82.
Tabelle 62
Festgelegtheit der Berufswahl nach Fachergruppen
Féchergruppen
Studie-
Wissen Sie schon, rende |Sprach-/| Sozial- |Rechts-| Wirt- |Medizin |Mathe./ | Ing.-
welchen Beruf Sie insge- | Kultur- | wiss/ | wiss. [schafts- Natur- | wiss.
ergreifen machten? samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.
(6607) | (1454) | (642) (699) (812) (777) 1 (1284) | (703)
% % % % % % % %
nein, istnoch offen 29 35 31 41 34 3 34 19
ja, miteiniger
?lchemeit 43 38 43 45 46 35 4 53
13, mit groBer
Sicherheit 28 | 27 26 14 20 62 22 28
Insgesamt 100 | 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 62.
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welchem AusmaB sich Studenten von traditionellen akademischen Berufswer-
ten abkehren, die fir die Erfillung ihrer beruflichen Rollen funktional sind:
Selbstandigkeit, Offenheit fir neue Aufgaben, Verantwortungsbereitschaft,
Orientierung am Aligemeinwohl, Anstrengungsbereitschaft (vgl. Hondrich
1975; Strimpel 1977; Noelle-Neumann 1978).

Im Zusammenhang mit diesen aktuellen Diskussionen ergeben sich folgende
Fragestellungen:

— Wie ist die Hierarchie der beruflichen Wertvorstellungen der Studierenden
aufgebaut, was ist ihnen an einem Beruf besonders wichtig, was ist ihnen
weniger wichtig?

— Unterscheiden sich die Profile der Wertvorstellungen von Studenten und
Studentinnen sowie Angehorigen verschiedener Fachergruppen?

— Lassen sich Hinweise auf einen Wandel in der Struktur des Wertsystems
oder in der Wichtigkeit von einzelnen Werten finden?

Unter den beruflichen Wertvorstellungen haben fur die Studierenden zwei
Aspekte die groBte Wichtigkeit: selbstandiges Arbeiten und eine Arbeit, die ih-
nen immer wieder neue Aufgaben stellt. Sowohl die Bedeutung dieser beiden
Aspekte als auch die weiteren Berufswerte, die den Studenten besonders
wichtig sind, verweisen darauf, daB Aspekte der Autonomie, des Gefordert-
seins, des beruflichen Dazulernens, aber auch des Allgemeinwohls im Vorder-
grund stehen (vgl. Tabelle 63). insofern schatzen sie Berufswerte als beson-
ders wichtig ein, die in das traditionelle akademische Wertespektrum gehdren
und zugleich als funktional und angemessen fir jene Berufstéatigkeiten gelten,
die sie spéater ausfillen sollen (vgl. Lutz/Krings 1971).

Weniger wichtig ist den Studierenden die Moglichkeit zu wissenschaftlicher
Tétigkeit, Aufgaben, die viel VerantwortungsbewuBtsein erfordern, viel Frei-
zeit und Arbeitsplatzsicherheit. Weitgehend unwichtig sind ihnen Flihrungs-
und Aufstiegsanspriiche sowie ein hohes Einkommen, vor allem aber Tatigkei-
ten, bei denen sie sich wenig anstrengen muBten.

Die Studierenden riicken demnach Status- und Karriereanspriiche an ihre Be-
rufstatigkeit nicht in den Vordergrund. lhre Erwartungen an den Ertrag eines
Studiums beziehen sich nur selten auf eine Chancenverbesserung und mégli-
che soziale Gratifikationen. Insgesamt Uberwiegt eine idealistisch-intrinsi-
sche, auf Selbstverwirklichung und Autonomie ausgerichtete Orientierung,
wahrend extrinsische, materielle Orientierungen deutlich seltener hervorgeho-
ben werden (vgl. auch HIS 1980; Framhein et al. 1981). Die Tendenz zur Ver-
meidung von Anstrengungen, das Versorgungsdenken an einen sicheren Ar-
beitsplatz und der Wunsch nach viel Freizeit sind seltener als vielfach unter-
stellt wird (vgl. vor allem Noelle-Neumann 1978).
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Zwischen Studenten und Studentinnen sind nurin wenigen Ausnahmen unter-
schiedliche Gewichtungen der Berufswerte festzustellen. Studenten betonen
stérker ein hohes Einkommen, Aufstiegs- und Fihrungsmaglichkeiten, sowie
die Mdglichkeit zu wissenschaftlicher Betatigung. Studentinnen wollen dem-
gegeniber vor allem mit Menschen und nicht nur mit Sachen arbeiten und die
Méglichkeit haben, anderen helfen zu kénnen. Diese Unterschiede finden sich
tendenziell auch in friiheren Untersuchungen, jedoch ist seit den 70er Jahren
eine Annéherung von Studenten und Studentinnen hinsichtlich der Gewich-
tung von Berufswerten feststellbar (vgl. Sandberger 1981b; Bargel 1979).

Tabelle 63
Wichtigkeit von Berufswerten nach Geschlecht

(Skala von 0 bis 6; 0 = ganz unwichtig, 6 = sehr wichtig; Kategorien 5-6 = ,,sehr wichtig”
zusammengefaBt; geordnet nach Wichtigkeit)

Studie- | Geschlecht
rende
Berufswerte insges. |Manner | Frauen
(6607) | (4224) | (2358)
% % %

\A{enig Begufsichtigung durchandere, selbstandiges Arbeiten 77 79 75
eine Arbeit, die mirimmer wieder neue Aufgaben stellt 73 72 75
mitMenschen und nicht nur mit Sachen zu arbeiten 7 66 79
Gelegenheit 2u Kreativitat und Originalitat 65 64 66
bgrufllch dazulernen kénnen 62 60 67
Mogllchkeit, anderen zu helfen 57 54 62
einBeruf, in dem man Niitzliches fir die Allgemeinheittunkann 55 54 58
Még'iChKEitgn. Unbekanntes zu erforschen 39 | 40 36
Aufgaben, die viel VerantwortungsbewuBtsein erfordern 36 36 34
sicherer Arbeitsplatz 34 36 31

viel Freizeit 34 36 31

Moglichkeit zu wissenschaftlicher Tatigkeit 31 33 26
Mﬁglichkgit, andere Menschen zu fithren 21 23 16
gute Aufstiegsmaglichkeiten 19 22 14
hf)hes Einkommen 18 22 11

&ine Arbeit, bei der man sich nicht so anstrengen mus 5 5 4

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 83.
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Die im Rahmen dieser Untersuchung befragten Fachhochschulstudenten zei-
gen eine deutlich héhere Karriereorientierung, d. h. sie setzen haufiger auf ein
hohes Einkommen, auf Aufstiegschancen und einen sicheren Arbeitsplatz, da-
gegen weisen sie eine etwas geringere soziale Allgemeinwohlorientierung auf.
Autonome Leistungsorientierung und Wissenschaftsorientierung ist unter den
Fachhochschulstudenten jedoch gleich haufig wie unter den Universitatsstu-
denten anzutreffen.

Wertaspekte der autonomen Leistungsorientierung werden von den Studie-
renden in solch hohem MaBe geteilt, daB sich keine auffallenden Abweichun-
gen zwischen den verschiedenen Fé&chergruppen ergeben kénnen; dagegen
sind hinsichtlich der anderen beruflichen Wertorientierungen gewisse fach-
spezifische Auffalligkeiten festzustellen (vgl. auch HIS 1980).

Vor allem Wirtschaftswissenschaftler weisen seltener Aspekte der sozialen
Allgemeinwohlorientierung auf; sie ist am ausgepragtesten bei den Medizi-
nern. Die Wissenschaftsorientierung ist am starksten bei Naturwissenschaft-
lern. Die groBten fachspezifischen Bewertungsunterschiede gibt es bei der
Karriereorientierung: fir einen groBen Teil der Wirtschaftswissenschaftler und
Juristen sind hohes Einkommen und Aufstiegsmdglichkeiten wichtige Berufs-
werte. Fir Sprach- und Kulturwissenschaftler sowie Sozialwissenschaftler
spielen diese Aspekte nur selten eine wichtige Rolle.

Zwischen den Studienmotiven (vgl. Kapitel 8) und den beruflichen Wertvorstel-
lungen bestehen sowohl in ihrer grundsatzlichen Struktur als auch in ihrer
fachspezifischen Verteilung hohe Korrespondenzen. Daraus ist zu schliefen,
daB die Studierenden sich mehrheitlich an den gleichen Kriterien orientieren,
wenn es um ihre Studienfachentscheidung oder um den zukinftigen Beruf
geht. Diese Kontinuitat angesichts zweier Entscheidungsaufgaben, die zu un-
terschiedlichen Zeitpunkten anstehen, wenngleich sie in gewisser Weise mit-
einander verknlpft sind, belegt die weitgehende Stabilitat grundlegender
Wertorientierungen, seien sie nun auf das Studium oder auf den Beruf bezo-
gen.

Im Vergleich zu fritheren Untersuchungen zeigt sich auch eine zeitliche Stabi-
litat der Wertehierarchie. Sowoh! bei den Befragten der Konstanzer Abituri-
entenuntersuchung von 1976 (vgl. Sandberger 1981b, S. 185) und der Kon-
stanzer Studienanféngeruntersuchung von 1978 (vgl. Framhein et al. 1981, S.
120) unterscheiden sich die Rangfolgen der Werte kaum von denen heutiger
Studenten. Stets standen Aspekte autonomer Leistungsorientierungen im
Vordergrund, gefolgt von Aspekten einer sozial-idealistischen Werthaltung.
Vergleichsweise unwichtig waren Werte wie Karrierestreben, hohes Einkom-
men und Anstrengungsvermeidung. Die 1981 vom Institut fir Demoskopie bei
Gymnasiasten durchgefihrte Befragung zum idealen Beruf erbrachte gleich-
lautende Resultate (vgl. Institut fir Demoskopie 1982, S. 54/55).
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Angesichts der vorhandenen empirischen Daten tiber die Studien- und Berufs-
motive von Abiturienten und Studenten verschiedener Jahrgénge kann heute
nicht davon gesprochen werden, daB sich ein Wertwandel oder ein aktueller
Zeittrend mit groBer Deutlichkeit abzeichnet. Denn es war stets ein Kennzei-
chenvon Studenten und Akademikern, daB sie von ihrem Beruf ein hohes MaB
an Selbstverwirklichungsmaéglichkeiten und Autonomie verlangten. Hohes
Einkommen und Karrierestreben wurden im allgemeinen noch nie von ihnen
betont, sondern eher abgewertet (vgl. dazu auch Kapitel 8; sowie Bargel et al.
1973; Bargel/Framhein 1976b; Lange 1978; Lewin/Schacher 1979; Sandber-
geretal. 1982).

18.3 Angestrebte Tatigkeitsbereiche

Fir die beruflichen Orientierungen der Studierenden ist der spatere Tatigkeits-
bereich, den sie anstreben, ebenso aufschluBreich wie ihre beruflichen Wert-
vorstellungen. An diesen Praferenzen wird ersichtlich, in welchem MaRe Stu-
dierende flexibel oder auf bestimmte Tatigkeitsbereiche fixiert sind. Nicht sel-
ten wird ihnen unterstellt, sie seien vor allem am &ffentlichen Dienst (wegen
dgr Sicherheit) oder an freien Berufen (wegen der Selbstandigkeit) interes-
siert. Ebenso wird angenommen, sie wiirden Tatigkeiten in der Privatwirtschaft
eher reserviert gegeniiberstehen. Auf den sich darin ausdriickenden Mangel
an.FlexibiIitét wird ein Teil der Zugangsprobleme auf den akademischen Ar-
beitsmarkt zuriickgefiihrt (vgl. Ben-David 1961 ; Arbeitskreis Berufsforschung
1983). Angesichts der aktuellen Diskussion um alternative Strémungen in der
Studentenschaft interessiert, in welchem Umfang neuerdings alternative Ar-

beitskollektive und -projekte fiir die Studierenden als Téatigkeitsbereich in
Frage kommen.

ng Antyvorten der Studierenden auf die Frage, in welchem Bereich sie spater
tig sein mochten, lassen weder ein groBes AusmabB an Inflexibilitat hinsicht-
|I§:h der Bereiche, noch eine starke Praferenz fiir den &ffentlichen Dienst oder
eine _demdierte Ablehnung der Privatwirtschaft erkennen. Dabei wissen die
StUd'efenhd}an e‘her, wohin sie ,bestimmt nicht* wollen, als daB ihnen klar ist,
\gj)lche Tatigkeitsbereiche fiir sie ,,bestimmt* in Frage kommen (vgl. Tabelle

:/e‘;fgtaﬂdllcherweise wird der Schulbereich von mehr als der Halfte der Studie-
o i{” a;‘lsgeschlos'sen; jeder zehnte will bestimmt an einer Schule tétig sein.

o Fgcﬁschglbere}ch schhept fast ein Drittel véllig als Tatigkeitsbereich aus;

za nftel ZIehen |hr\ als mégliches Tétigkeitsfeld in Erwagung und vier Pro-
éntwollen bestimmt in den Hochschulbereich.

Ei?bTéfiQ'keit als Selbstandiger hat fiir Studenten die groBte Attraktivitat, sei es
s’:énsmﬂmh oder als Unternehmer. Etwa jeder siebte will auf jeden Fall selb-
'g werden und nur jeder siebte lehnt dies entschieden ab.
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GleichermaBen attraktiv ist eine Tétigkeit in der Privatwirtschaft, ebenfalls
etwa jeder siebte will in diesem Berufsfeld tatig werden und nur ein Funftel
lehnt diesen Bereich fir sich ab.

Der 6ffentliche Dienst auBerhalb von Schule und Hochschule ist nicht so at-
traktiv wie oft unterstellt wird. Ein Viertel ist an diesem Bereich Uberhaupt nicht
interessiert, nur 4 Prozent wollen in diesem Feld bestimmt tatig werden.

Behauptungen ber eine Versorgungsmentalitdt und Sicherheitsanspriiche
der Studenten und ihre von daher begriindete Neigung fiir den 6ffentlichen
Dienst kdnnen anhand der Angaben zu den angestrebten Tétigkeitsbereichen
keineswegs aufrecht erhalten werden. Vielmehr zeigt sich ein groBes Maf3 an
Flexibilitat in der Berufsfeldorientierung, wenn man beriicksichtigt, wie viele
Studenten als Selbstandige oder in der Privatwirtschaft tatig sein wollen. Die
Bereitschaft zu eigener Initiative ist auch daran ablesbar, daB nur ein Viertel

Tabelle 64
Angestrebte berufliche Tatigkeitsbereiche
(N =6607)
Berufliche Absicht
ja ja eher |bestimmt| weil Insge-
Tétigkeitsbereiche bestimmt | vielleicht | nicht nicht nicht samt
% % % % % %
im Schulbereich 10 15 .« 17 56 . 2 100
im Hochschulbereich 4 37 ., 24 31 . 4 100
im sonstigen 6ffentlichen E :
Dienst 4 37 . 27 25 .+ 7 100
in Organisationen ohne ' .
Erwerbscharakter 6 39 | 22 26 7 100
in der Privatwirtschaft 14 39 + 22 21 .« 4 100
als Selbstandiger (Unter- X '
nehmer oder Freiberufler) 15 46 | 19 15 5 100
in alternativen Arbeits- ' .
kollektiven/-projekten 6 40 . 20 26 . 8 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 84.
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eine Tatigkeit in einem alternativen Arbeitskollektiv oder in alternativen Projek-
ten ganz ausschlieBt und immerhin 6 Prozent eine solche Tatigkeit bestimmt
anstreben. Dies ist zugleich ein Hinweis darauf, daB sich ein wenn auch gerin-
ger Teil der Studierenden so fest alternativen Strémungen zuordnet, daf sie in
solchem Lebenszusammenhang ihre Berufsperspektive sehen (vgl. dazu
auch Kapitel 22).

ErwartungsgemaB bilden Fachzugehdrigkeit und bevorzugter Tétigkeitsbe-
reich einen engen Zusammenhang (vgl. Tabelle 65). Vergleichsweise viele
Mediziner (Uber ein Drittel) und Juristen (fast ein Viertel) haben fest vor, sich
spéter selbstandig zu machen. Dies liegt durchaus im Rahmen der entspre-

Tabelle 65

Angestrebte Tatigkeitsbereiche nach Fachergruppen
(Anteile fur ,ja, bestimmt")

Fachergruppen
Studie-
rende |Sprach-/| Sozial- | Rechts- | ‘Wirt- |Medizin { Mathe./ | Ing.-
insge- | Kultur- | wiss/ | wiss. |schafts- Natur- | wiss.
Tatigkeitsbereiche samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.
(6607) | (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) |(1284) | (703)
% % % % % % % %
als Selbstandiger
(Unternehmer oder
Freiberufler) 15 8 7 23 20 35 6 16
inder Privatwirtschaft 14 3 2 13 36 4 13 32
- |
im Schulbereich 10 24 20 - 5 - 1 1
- ]
inalternativen Arbeits-
kollektiven/-projekten 6 6 13 3 3 6 7 7
—_ ]
inOrganisation ohne
Erwerbscharakter 6 17 10 3 4 1 2 1
_— ]
im sonstigen offent-
lichen Dienst 4 3 3 1 3 6 2 2
e —
imHochschulbereich 4 6 5 1 2 2 6 2
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 84.
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chenden Berufsbilder des Arztes und Rechtsanwaltes. Ein &hnlicher fachspe-
zifischer Berufsbezug ist fiir den Tatigkeitsbereich der Privatwirtschaft festzu-
stellen. Wirtschaftswissenschattler und angehende Ingenieure sehen zu je-
weils einem Drittel in der Privatwirtschaft ihr angestrebtes Tatigkeitsfeld.

DaB im Schulbereich vor allem Sprach- und Kulturwissenschaftler (ein Viertel)
und Sozialwissenschaftler (ein Fiinftel) Uberproportional hiufig bestimmt tatig
werden wollen, liegt nicht zuletzt daran, daB 42 Prozent aus der ersten und 31

Prozent aus der zweiten Féachergruppe einen Lehramtsstudiengang belegt ha-
ben.

Alternative Arbeitskollektive und -projekte finden besonderen Zuspruch in der
sozialwissenschaftlichen Fachergruppe (13%). Dies ist weitgehend auf die
spezifischen sozialen und politischen Orientierungen unter diesen Studieren-
den zurlickzutlihren (vgl. Kapitel 21 und 22). Juristen und Wirtschaftswissen-
schaftler schlieBen diesen Tatigkeitsbereich weitgehend aus, was nicht nur mit
ihrer grundsatzlich hdheren beruflichen Karriereorientierung, sondern eben-

falls mit ihren anders gelagerten sozialen und politischen Orientierungen zu-
sammenhangt.

Der 6ffentliche Dienst auBerhalb von Schule und Hochschule wird hauptséch-
lich von Juristen angestrebt (11 %); dies kann auf ihr traditionelles Berufsfeld,
die 6ffentliche Verwaltung, zuriickgefihrt werden.

Ein besonderes Interesse sollte aus universitérer Sicht jenen Studierenden
entgegengebracht werden, die mit groBer Sicherheit im Hochschulbereich ta-
tig sein wollen. Wahrend die Sprach- und Kulturwissenschaftler, die Sozialwis-
senschatftler sowie die Mathematiker und Naturwissenschaftler relativ haufig
(5% bis 6%) eine Hochschultatigkeit anstreben, ist diese Orientierung unter
den Studierenden der Rechtswissenschaften, Wirtschaftswissenschaften, In-
genieurwissenschaften und der Medizin kaum vorhanden. Bei den Studieren-
den mit starker Praferenz fiir den Hochschulbereich sind fast neun von zehn
auch inihrem beruflichen Wertsystem eindeutig wissenschaftsorientiert, unter
der Gesamtstudentenschaft erachten es nur etwa vier von zehn als wichtig, im
spateren Beruf wissenschaftlich tatig zu sein. Die insgesamt vier Prozent aller
befragten Studierenden, die bestimmt an der Hochschule tatig sein wollen,
sind demnach (iberdurchschnittlich wissenschaftsorientiert und streben eine

Tatigkeit im Hochschulbereich nicht vorwiegend aus Karriere- oder Sicher-
heitsmotiven an.
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19 Berufsaussichten und Alternativen bei Arbeitsmarktschwie-
rigkeiten

Vor dem Hintergrund der Stellensituation auf dem Akademikgrarbeitsmarkt,
die sich seit Mitte der 70er Jahre bestandig verschlechtert.hat., ln?ereSSIerl €s,
wie Studierende ihre Berufsaussichten einschatzen und wie sie sich verhalten
wiirden, wenn sie nach dem StudienabschluB Schwierigkeiten haben sollten,
ihr Berufsziel zu verwirklichen.

19.1 Berufsaussichten

Bei den Studenten ist eine erhebliche Verunsicherung beziiglich |hrer. Berufs-
aussichten festzustellen. Nur 16 Prozent gehen davon aus, daB sie kaum
Schwierigkeiten bei der Stellenfindung haben werden. 38 Prozent ewzarrjterj
Schwierigkeiten, eine ihnen wirklich zusagende SEeIIe zu bekommen, 1 rod
zent sehen Schwierigkeiten, eine ausbildungsadaquate“Stelle zu fquen un
26 Prozent beflirchten betrachtliche Schwierigkeiten, tberhaupt einen Ar-
beitsplatz zu erhalten.

Ein optimistischeres Bild herrscht bei den befragten _Fachhochschulstudepten
vor: nur 18 Prozent erwarten betrachtliche Schwierigkeiten, {iberhaupt einen
Arbeitsplatz zu finden. Dies ist sicherlich damit zu erkléren, d{aB an dgn ausge-
waéhlten Fachhochschulen keine Lehramtsstudente.n, relativ wenig Frauen
(nur 24 %), jedoch viele Ingenieurstudenten (53 %) sind.

Medizinstudenten sehen ihre Chancen bei weitem am begteq. Student'enhder
Ingenieur- und Wirtschaftswissenschaften sind in dieser Hlnsmht skeptlsc e::
aber mehrheitlich doch der Meinung, daB sie zumindest eine Stelle flfrt1den “:jein
den, die ihrer Ausbildung entspricht. Auch in den Recht§w13§en§cha i?nu:och
der Fachergruppe Mathematik/Naturwissenschaften gilt dies Ir&msrmissen-
fir gut die Halfte; demgegeniiber trifft dies in den Sprach- und U u‘ el
schaften und in den Sozialwissenschaften nur fur eine Minderheit zu: n:dssen
drei Viertel befiirchten, méglicherweise mit Stellen vorlle'b qehmen thr)mrjhau t
die der Ausbildung nicht entsprechen oder sogar Schwierigkeiten, uberhaup
Arbeit zu bekommen (vgl. Tabelle 66).

Die Einschatzung der Berufsaussichten ist innerhalb der FaChi\rgzr)L'legin
selbst noch einmal erheblich nach einzelnen Féchern gestuft (vg!. dor ;weitg
23). So befiirchtet zum Beispiel unter den Naturyvussenschaﬁlerc;! ](ran eaber ur
Geographie- und Biologiestudent Arbeitslosigkeit nach dem Stu rl1uen "Architek-
jeder zehnte Physikstudent. In den Ingenieurwissenschaften sehen Archie
turstudenten ihre Berufsaussichten deutlich schlechter als Maschi

oder Elektrotechnikstudenten.
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Tabelle 66
Einschétzung der persénlichen Berufsaussichten nach Fichergruppen

Abbildung 23

Einschitzung der personlichen Berufsaussichten in Einzelfdchern

Betrdchtliche Schwierigkeiten

Fachergruppen

Studie-

rende |Sprach-/| Sozial- | Rechts-| Wirt- |Medizin Mathe./ [ Ing.-
Welche Méglichkeit insge- | Kultur- | wiss/ | wiss. |schafts- Natur- | wiss.
kommt Ihren Berufs- samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.
aussichten am (6607) [ (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) | (1284) (703)
nachsten? % % % % % % % %
kaum Schwierigkei-
ten, eine Stelle
zufinden 16 8 7 12 21 36 14 23
Schwierigkeiten, eine 54 28 26 57 70 90 55 75

Stelle zufinden, die
mir wirklich zusagt 38 20 19 45 49 54 41 52

Schwierigkeiten, eine
Stelle zu finden, die
meiner Ausbildung
entspricht 14 19 16 16 14 2 15 8

betrachtliche Schwie- 40 67 70 35 24 5 38 18
rigkeiten, berhaupt
einen Arbeitsplatz 26 48 54 19 10 3 23 10
zu finden

ich weif3 nicht 6 5 4 8 6 5 7 7

Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 86.

Studentinnen haben insgesamt weitaus weniger Vertrauen in ihre berufliche
Zukunft als Studenten. Diese pessimistischere Sicht der Studentinnen wurde
bereits in Untersuchungen Ende der 70er Jahre aufgezeigt (vgl. HIS 1980, S.
103; Stegmann 1980, S. 74; Framhein et al. 1981, S. 1 12). In der heutigen Stu-
dentenschaft stehen den 20 Prozent Studenten, die mit betrachtlichen Schwie-
rigkeiten rechnen, iberhaupt eine Arbeit zu finden, 37 Prozent der Studentin-
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nen gegenuber. Diese Differenzen der subjektiven Einschatzung von Berufs-
aussichten entsprechen durchaus den verschiedenen Problemlagen von
hochqualifizierten Frauen und Mannern beim Zugang zum Arbeitsmarkt, denn
unter den Universitatsabsolventen haben Frauen erheblich groBere Schwie-
rigkeiten, einen Arbeitsplatz zu finden (vgl. Reissert/Birk 1982, S. 85).

Die unterschiedliche Einschitzung der Berufsaussichten von Studentinnen
und Studenten tritt jedoch nicht in allen Fachergruppen in gleicher Weise
auf. Uberproportional schlechter sehen die Studentinnen in den Naturwissen-
schaften, Rechtswissenschaften und Wirtschaftswissenschaften ihre Berufs-
aussichten an. Kaum geschlechtsspezifische Unterschiede sind dagegen bei
Medizinern, Sprach- und Kulturwissenschaftlern sowie Sozialwissenschaft-
lern festzustellen. Das 148t sich auch darauf zuriickfiihren, daB die Berufsaus-
sichten entweder ganz allgemein gut (wie bei den Medizinern) oder schlecht
sind (wie bei den anderen beiden Féchergruppen), wobei sich bei diesen ex-
tremen Verhéltnissen die Beurteilungen von Studentinnen und Studenten of-
fenbar angleichen.

ErwartungsgemaB &uBern Studierende aus Lehramtsstudiengéngen beson-
ders pessimistische Berufsaussichten, wobei aber auch die Ausrichtung des
Studienganges eine Rolle spielt. Wer auf ein Lehramt an Grund-, Haupt- oder
Realschule hin studiert, erwartet besonders héaufig betrachtliche Schwierigkei-
ten (62 %), gefolgt von Studierenden fiir ein Lehramt an Gymnasien (57 %);
unter den Studierenden fir ein Lehramt an beruflichen Schulen und Sonder-

schulen sind mit 36 Prozent derartige pessimistische Beflrchtungen weniger
verbreitet.

Aus den bisherigen Darlegungen ist ersichtlich, daB zwischen verschiedenen
Gruppen von Studenten die Unterschiede in den wahrgenommenen Berufs-
aussichten auBerordentlich groB sind und daB Fachzugehérigkeit, Geschlecht
und die Belegung eines Lehramtsstudienganges dabei von Bedeutung sind.
Nach der Semesterzahl sind demgegenlber keine bedeutsamen oder syste-
matischen Unterschiede festzustellen.

Ohne EinfluB auf die Beurteilung der Berufsaussichten bleibt iberraschender-
weise auch der Leistungsstand (Note im Zwischenexamen oder Selbstein-
schatzung). Weder in den Fachern mit allgemein schlechteren Berufsperspek-
tiven noch in den Fachern mit ginstigeren Berufsperspektiven ist ein systema-
tischer Zusammenhang mit den im Zwischenexamen erreichten Noten er-
kennbar. Nur im Fach Jura duBern besser benotete Studierende seltener un-
glinstige Berufsaussichten (vgl. Tabelle 67).

Fir die Frage nach den Berufsaussichten ist ein zeitlicher Vergleich mit Studen-
tenuntersuchungen aus den 60er und den 70er Jahren besonders aufschiuf3-
reich. Denn es ist zu erwarten, daB die Befiirchtungen hinsichtlich der Chancen
auf dem Arbeitsmarkt erheblich zugenommen haben. Freilich sind direkte, me-
thodisch ganz einwandireie Vergleiche nicht méglich, da es bislang an einer kon-
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tinuierlichen und systematischen Dauerbeobachtung zu solchen Problemen der
studentischen Situation und ihrer Entwicklung fehit. Daher sind nur Trendab-
schatzungen qualitativer Art mdglich, denn die einzelnen Studentenuntersuchuq-
gen verwandten verschiedene Fragestellungen und basierten auf unterschiedli-
chen Untersuchungsgruppen.

Eine der ersten Untersuchungen, in denen die Frage nach den Berufsaussichten
Uberhaupt gestellt wurde, war die von Jenne et al. (1969). Die 1965 durchgefihrte
Befragung erbrachte noch Giberwiegend positive Einsch&tzungen der Berufsaus-
sichten. Nur ein Prozent unter den befragten Physikstudenten und sech§ Prozent
unter den befragten Germanistikstudenten beurteilten ihre Berufsaussschtlen a]s
schiecht; allein unter den Studierenden der klassischen Philologie ergab sich ein
héherer Anteil von 27 Prozent mit schlechten Berufsaussichten. Daraus ist zu fol-
gern, daB3 Mitte der 60er Jahre insgesamt gesehen fiir Studierende di.e Berufsaus-
sichten wenig problematisch waren, wenngleich es bereits damals nicht unerheb-
liche Fachunterschiede gab.

Erst ab Mitte der 70er Jahre wird in Studentenuntersuchungen ilj stérgerem Um-
fang auf die Problematik der Berufsaussichten eingegangen. Eine frihe empiri-
sche Studie, in der dieses Thema angesprochen wird, hat Does (1976) vorgelegt,

Tabelle 67

Ungiinstige Berufsaussichten nach Fachergruppen und L_t_elstunQSSt?"d
(ZusammengefaBte Aussagen: Schwierigkeiten, eine ausbildungsadéquate oder Gber-
haupt eine Stelle zu finden)

Féchergruppen
Studie- —
N rende |Sprach-/| Sozial- | Rechts-| Wirt- |Medizin | Mathe/ ln.g.-
oten insge- | Kultur- | wiss./ | wiss. [schafts- Na_ltur- wiss.
samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.
(6607) | (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) | (1284) (7003)
% % % % % % % %
bis 1,9 40 | 67 55 0o 2 2 31 13
20-24 44 | 67 72 17 25 4 40 23
25-29 39 | e8 72 28 24 3 87 17
30-34 37 | 72 75 %2 24 3 41 18
35... 8 | 70 s 3% 27 8 4 19
Insgesamt 39 69 70 33 24 4 38 18

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 86 u. 29.



wobei etwa 2000 reprasentativ ausgewahlte Studenten befragt wurden. Damals
waren es unter allen Studierenden insgesamt 15 Prozent, die die allgemeinen be-
ruflichen Aussichten als schlecht oder sehr schlecht bezeichneten, als gut oder
sehr gut bezeichneten sie 42 Prozent.

In den HIS-Erhebungen des Jahres 1978 war demgegeniiber bereits eine deutli-
che Verschlechterung festzustellen. Ein Fiinftel der Studierenden hdherer Seme-
ster, die im Rahmen der Untersuchung ,, Studenten zwischen Hochschule und Ar-
beitsmarkt* befragt wurden, hielten es fiir unwahrscheinlich, nach dem Studium
einen ausbildungsadaquaten Arbeitsplatz zu finden. Frauen waren auch in dieser
Studie pessimistischer (vgl. HIS 1980, S. 1021.) Und in einer anderen HIS-Studie,
in der ebenfalls im Jahr 1978 Angehdrige des Abiturientenjahrganges 1976 be-
fragt wurden, gaben 26 Prozent an, schlechtere Arbeitsmarktchancen zu sehen
(vgl. Lewin/Schacher 1979).

Uberblickt man diese verschiedenen Studien zur Beurteilung der Berufsaussich-
ten der zukiinftigen Akademiker, istim Laufe der letzten Jahre eine zunehmende
Verschlechterung der Erwartungen eingetreten. Die Unterschiede nach der
Fachzugehdrigkeit sind dabei im groBen und ganzen bestehen geblieben.

19.2 Beurteilung der Aufstiegschancen

Die Entwicklung der Aufstiegschancen in unserer Gesellschaft wird gegenwartig
von den Studierenden tiberwiegend pessimistisch beurteilt. Rund zwei Drittel von
denen, die ein Urteil abgeben, meinen, sie werden schlechter, nur vier Prozent
meinen, sie werden besser.

Diese pessimistische Sicht ist mehrheitlich in allen Féchergruppen anzutreffen
(vgl. Tabelle 68). Offenbar hat diese aligemeine Einsch&tzung wenig zu tun mit
der Beurteilung der individuellen Berufsaussichten, die zwischen den Facher-
gruppen sehr unterschiedlich ausfallt.

Wie bei anderen Fragestellungen ist auch hier ein strikter Vergleich mit den
Befunden anderer Untersuchungen im Sinne einer eindeutigen Zeitreihe nicht
maglich. Jedoch ist zumindest im Rahmen der Konstanzer Studentenuntersu-
chungen diese Frage identisch 1980/81 und 1982 gestellt worden; anhand die-
ser Langsschnittbefragung wird eindriicklich sichtbar, daB die allgemeinen
Aufstiegschancen zunehmend schlechter beurteilt werden: 38 Prozent urtei-
len 1980 pessimistisch, 1982 sind es 68 Prozent.

19.3 Alternativen bei Arbeitsmarktschwierigkeiten

Aufgrund der angespannten Lage auf dem Akademikerarbeitsmarkt ist davon
auszugehen, daB die Studierenden —und dabei vor allem diejenigen der davon
besonders stark betroffenen Fachrichtungen — sich Gedanken tber mdgliche
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Tabelle 68
Beurteilung der Aufstiegschancen nach Fachergruppen
Fachergruppen

Studie-

rende |Sprach-/| Sozial- |Rechts-| Wirt- |Medizin Mathe/ | Ing.-

insge- | Kultur- [ wiss/ | wiss. |schafts- Natur- | wiss.
Aufstiegschancen... | samt | wiss. | Psych. wiss. wiss.

(6607) | (1454) | (642) | (699) | (812) | (777) | (1284) | (703)

% % % % % % % %

werden eherbesser 4 3 2 5 7 5 4 4
bleiben gleich 15 11 12 18 18 16 15 18

verschlechtern sich 68 70 74 70 66 66 66 61

kannich nicht
beurteilen 13 16 12 7 9 13 15 17

Insgesamt 100 | 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 81.

Alternativen zu ihrem eigentlich angestrebten Berufsziel machen mijssen. Die
Beantwortung der Frage, welche Alternativen gesehen und akzeptiert werden,
wird umso dringlicher, je mehr Studierende sich von schlechten Berufsaus-
sichten betroffen fihlen.

Die den Studierenden vorgelegten Alternativen wurden nach vier Gesichts-
punkten ausgewahlt (vgl. zur Fragestellung HIS 1980, S. 123ff.). Er_§tens be-
stehtdie Moglichkeit, entweder gewisse finanzielle EinbuBen oder groBere Be-
lastungen (z. B. langere Fahrzeiten) auf sich zu nehmen, um die ursp)_rungll-
chen fachlich-beruflichen Vorstellungen dennoch verwirkllcher_1 zu kdnnen.
Zweitens kann man dazu bereit sein, ingewissem Rahmen Abweichungenvon
den urspriinglichen Berufsvorstellungen hinzunehmen: indem man entweder
auf eine Berufsalternative auf gleichem fachlichen und finanziellen Niveau
ausweicht oder indem man nur kurzfristig eine Stelle annimmt, die der fachii-
chen Ausbildung nicht entspricht (gleichsam als Ubergangslsung). Drittens
kbnnen weitgehende oder véllige Abwendungen von den friheren Berufsvor-
stellungen vollzogen werden, wenn man entweder auf Dauer eine Stelle, die
der fachlichen Ausbildung nicht entspricht, annehmen wirde qder wenn miﬂ
gar aus dem gesamten traditionellen Berufsspektrum auszusteigen beabsich-
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tigt. Viertens schlieBlich ist fiir die Hochschulen besonders wichtig, ob die Stu-
dierenden solche Alternativen erwégen, die ihr Verbleiben an der Hochschule
zur Folge hatten. Dabei kann es sich um ein gezieltes Weiterstudium zur Ver-
besserung der Berufschancen handeln oder um eine bloBe Wartezeit, die an
der Hochschule zu verbringen nitzlich und sinnvoll erscheint. Daran 48t sich
in gewisser Weise ablesen, in welchem Umfang die Hochschulen sich darauf
einzustellen haben, Entlastungsfunktionen fir den angespannten Arbeits-
markt zu Gbernehmen.

Die Haltung gegeniber diesen Alternativen gibt zugleich Hinweise auf grund-
sétzliche Orientierungen der Studierenden. Es wird daran erkennbar, in wel-
chem MaBe sie unbedingt an ihren einmal getroffenen beruflichen Vorstellun-
gen festhalten wollen, inwieweit sie sich selbst als ,belastungsfahig* einschét-
zen, ob bei ihnen die Bereitschaft zu ,unterqualifizierter* Beschaftigung be-
steht und wie verbreitet eine , Aussteigermentalitat aus dem vorhandenen
Berufsspektrum ist.

An vorderster Stelle unter den hier erfaBten Alternativen steht die Bereitschatt,
finanzielle EinbuBen in Kauf zu nehmen: fiir 86 Prozent wire dies eine ,eher”
oder ,sehr wahrscheinliche* Méglichkeit (vgl. Tabelle 69). Einen Wohnort-
wechsel oder langere Fahrzeiten wiirden 72 Prozent der Studenten akzeptie-
ren, und 67 Prozent wéren bereit, auf Berufsalternativen mit gleichem fachli-
chen und finanziellen Niveau auszuweichen. 63 Prozent wilrden kurzfristig
eine Stelle annehmen, die der eigenen fachlichen Ausbildung nicht entspricht,
wahrend nur 14 Prozent darin eine Ausweichmdglichkeit auf Dauer sehen. Der
Wunsch, die bei der Studienwahl zugrundegelegte Berufsperskeptive weiter
zu verwirklichen, selbst wenn dies mit Opfern verbunden sein sollte, ist dem-
nach sehr groB. Allerdings bleibt zu erwahnen, daB knapp ein Viertel der Stu-
denten sich vorstellen kénnte, aus dem traditionellen Berufsspektrum auszu-

steigen und eine alternative Form der Sicherung ihres Lebensunterhaltes zu
waéhlen.

Nicht wenige Studierende sehen es als wahrscheinlich an, bei Schwierigkeiten
der Stellensuche an der Hochschule zu bleiben. Damit bestétigt sich zuneh-
mend, was aufgrund der Untersuchung tiber ,Studienverlauf und Beschifti-
gungssituation von Hochschulabsolventen und Studienabbrechern® vor eini-
gen Jahren noch vorsichtig vermutet wurde, daB namlich die Hochschule die
Funktion eines , Riickzugsgebietes* fiir Akademiker tibernehmen kénnte, die
der Arbeitsmarkt nicht oder nicht zu ihnen annehmbaren Bedingungen aufneh-
men kann (vgl. Griesbach et al. 1977, S. 189). Freilich ist die Funktion dieses
»Rlckzugsgebietes* unterschiedlich: es kann als bloBer ~Warteraum*“ genutzt
werden (fiir etwa 10 Prozent der Studierenden gilt dies als ,,sehr wahrschein-
lich*) oder es kann aktiv (iber weitere Studien zur Verbesserung der Berufs-
chancen als zusétzlicher , Qualifikationsraum® genutzt werden, was 14 Pro-
zent der Studenten als ,,sehr wahrscheinlich* bezeichnen.
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Tabelle 69

Alternativen bei Schwierigkeiten, das Berufsziel zu verwirklichen

(N = 6607; geordnet nach ,eher/sehr wahrscheinlich®)

——

Wabhrscheinlichkeit
Wenn Sie wegen der Arbeitsmarktsituation
nachdem AbschluBexamen Schwierigkeiten sehr | wenig | eher | sehr | Insge-
haben, Ihr Berufsziel zu verwirklichen, unwahr-| wahr- | wahr- | wahr- | samt
wie wiirden Sie sich dann verhalten? scheinl. | scheinl. | scheinl. | scheinl.

% % % % %

Wennichmeine fachlichen Vorstellungen 3 11 49 37 100
realisieren kann, werde ich finanzielle EinbuBen N——
inKauf nehmen 86
Ichwére bereit, groBere Belastungen 9 19 44 .28 100
inKauf zu nehmen (z. B. Wohnortwechsel, —
langere Fahrzeiten) 72
Ichwerde versuchen, auf Berufsalternativen 9 24 48 19 100
aufgleichem fachlichem und finanziellem M
Niveau auszuweichen 67
Ichwiirde kurzfristig eine Stelle annehmen, 11 26 43 . 20 100
die meiner fachlichen Ausbildung nicht —
entspricht 63
Ichwerde weiterstudieren (Zweit-, Aufbau-, 24 29 33 14 100
Ergénzungsstudium), um meine Berufschancen
2uverbessem 47
Ichwerde an der Hochschule bleiben, 28 31 €U 10 100
umdie Wartezeit sinnvoll zu nutzen 1
Ichwerde aus dem gesamten traditionellen 47 30 17 6 100
Berufsspektrum aussteigen und eine alternative v
Formder Sicherung meines Lebensunterhaltes 23
wahlen
Ichwére bereit, auch auf Dauer eine Stelle an- 49 37 1 3 10
2unehmen, die meiner fachlichen Ausbildung v
nicht entspricht 14

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 87.
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Die Stellungnahmen aller Studierenden zu den vorgegebenen Alternativen
lassen sich préazisieren, indem die Antworten jener gesondert betrachtet wer-
den, die beflirchten, spater erhebliche Schwierigkeiten zu haben, iberhaupt
eine Stelle zu finden. Denn fir diesen Teil der Studentenschatt sind die Alter-
nativiiberlegungen weit ,realitatsnaher*,

In der Reihenfolge der Alternativen ergeben sich dadurch keine gréBeren Ver-
schiebungen. Auch die Studenten mit den unglinstigsten Berufsaussichten
wirden am ehesten finanzielle EinbuBen oder gréBere Belastungen in Kauf
nehmen, um die fachlich-beruflichen Vorstellungen dennoch realisieren zu
konnen. Am wenigsten wahrscheinlich sind auch fiir sie die Alternativen, aus
dem traditionellen Berufsspektrum auszusteigen oder auf Dauer eine ausbil-
dungsfremde Stelle anzunehmen.

Obwohl im allgemeinen diese Handlungsalternativen von Studenten und Stu-
dentinnen kaum anders beurteilt werden, treten bei genauerer Betrachtung an
einzelnen Stellen doch bezeichnende Unterschiede auf. Dies ist am ausge-
pragtesten der Fall bei der Alternative, an der Hochschule zu bleiben, um die
Wartezeit sinnvoll zu nutzen. Sie wird vor allem von Studentinnen mit schlech-
ten Berufsaussichten ins Kalkiil gezogen (fast zwei Drittel). Ansonsten haben
Studentinnen mit schlechteren Berufsaussichten bei fast allen Alternativen die
leichte Tendenz, sie etwas haufiger als wahrscheinlich zu erwagen.

Gewisse Zusammenhange ergeben sich zwischen beruflichen Wertorientie-
rungen und der Bevorzugung oder Ablehnung von manchen Verhaltensmag-
lichkeiten bei Arbeitsmarktschwierigkeiten. Wem viel Freizeit und weniger An-
strengung wichtig ist, der ist auch haufiger bereit, aus dem traditionellen Be-

rufsspektrum auszusteigen, dagegen ist er seltener bereit, gréBere Belastun-
gen in Kauf zu nehmen.

Karriereorientierte Studierende erwagen seltener, finanzielle EinbuBen in Kauf

zu nehmen oder aus dem Berufsspektrum auszusteigen, um eine alternative
Form der Lebenssicherung zu wahlen.

Wissenschaftsorientierten Studierenden schlieBlich erscheinen die beiden Al-
ternativen, die ein Verbleiben an der Hochschule beinhalten, deutlich haufiger
wabhrscheinlich, wobei sie auch eher bereit sind, finanzielle EinbuBen in Kauf
zu nehmen. Wenn demnach die Hochschule bei Arbeitsmarktschwierigkeiten
als ,Rickzugsgebiet” oder , Warteraum® erwogen wird, so ist dies haufiger der
Fall bei Studierenden, die in ihren Berufsmotiven und -werten eine groBere
Nahe zu wissenschaftlichen Ttigkeiten haben.
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20 Folgen unterschiedlicher Berufsaussichten flr Studium und
politische Orientierungen

Die Annahme liegt nahe, daB mit schlechteren Berufsaussichten Beei[ﬂréchtl-
gungen im Studienverlauf einhergehen. In einigen Untersuchungen tber Er-
folgsbeeintréachtigungen im Studium (vgl. Apenburg et al. 1977.), zum Fach-
wechsel und vorzeitigen Abgang (vgl. Lewin/Schacher 1979 sowie Levyln etal.
1982), zur Ubergangsproblematik von der Hochschule auf den Arbeltsmarkt
(vgl. HIS 1980) sowie zu den beruflichen Zukunﬂsperspektwen von Studieren-
den (Wuggenig/Kreutz 1980) finden sich eine Reihe von entspreqhenden Bg-
legen. Sie weisen darauf hin, daB mit schlechteren.Berufsaussmhten Unsi-
cherheit und Desorientierung zunehmen, das Studium gher als Belqstung
empfunden wird und die Neigung zum Fachwechsel sowie zum Studienab-
bruch steigt.

An diese Befunde ankniipfend ist fur die Studenten im Wintersgmester 1982/
83 zu priifen, inwieweit bei ihnen Beeintrachtigungen im Studienverlauf auf-
grund von schlechten Berufsaussichten auftreten und auf welche Aspel.de der
Studiensituation und der Befindlichkeit im Studium sie sich vor allem beziehen.

20.1 Unsichere Berufsaussichten und Belastungen im Studium

Inwieweit unsichere Berufsaussichten wahrend des Stquiums" als Belastung
empfunden werden, hangt verstandlicherweise mit der Eln.scha_t.zung der ptfer-
sénlichen Berufsaussichten zusammen. Je unginstiger die spateren Ben;, s|t
aussichten eingeschatzt werden, desto intensiver wird dieser Sach"de.rl.ah
auch als Belastung im gegenwirtigen Studium erlebt. So empfinden le Iilcn
zwei Prozent derjenigen Studierenden, die kaum Schwlerlgkelten erwa k? )
eine Stelle zu finden, unsichere Berufsaussichten als einen Be!gstungsf? or
in ihrem Studium, wihrend zwei Finftel (39 %) jener, die beflrchten, uber:
haupt keinen Arbeitsplatz zu finden, sich durch diese schlechten Berufsaus
sichten stark belastet fiihlen (vgl. Tabelle 70).

Die psychische Reaktion auf die schlechten Berufsaussmhten auBeﬂ s:th
darin, daB persénliche Probleme (wie Angste und Depressionen) sowie 'i
Belastung durch die Situation als Student generell in dieser Glfuppe ansgef‘fgi_
und sich auch gréBere Orientierungsprobleme im Studium anstellen.d. © )
sichtlich fiihrt die besondere Arbeitsmarktproblematik bei diesen Stu |erst?ﬂr}_
den zu einer Steigerung der personlichen Unsicherheit, wie das eigene S
dium bei diesen Aussichten angelegt, durchgefiihrt und welche Schwerzy n
gesetzt werden sollen. In diesem Zusammenhang ist auch die unter diese
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Tabelle 70
Erwartete Schwierigkeiten bei der Stellensuche und empfundene Bela-

stung durch unsichere Berufsaussichten
(Skala von 0 bis 6;0 = gar nicht belastet, 6 = stark belastet)

Abbildung 24

Berufsaussichten und Belastungen im Studium

(geordnet nach Mittelwertunterschieden)

Schwierigkeiten bei der StellenAsuche
kaum eineStelle | eineStelle | Uberhaupt weil
Personliche Belastung Schwierig- | zufinden, zu finden, einen nicht
durch unsichere Berufs- keiten diewirklich | dieder Aus- | Arbeitsplatz
aussichten zusagt bildungent- | zufinden
spricht
(1029) (2492) (943) (1696) (401)
% % % % %
gar nicht/wenig (0—1) 79 48 ! 23 21 ' 49
teilweise (2—4) 19 43 50 40 42
stark (5-6) 2 9 .+ 27 38 . 9
insgesamt 100 100 , 100 100 ! 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 86 und Fr. 63.8.

Studenten feststellbare groBere Belastung hinsichtlich der Antizipation der An-
forderungen im zukinftigen Beruf zu sehen: wer nicht absehen kann, ob Gber-
haupt eine Stelle zu finden ist und wer daher nicht weiB, welchen Beruf er ein-
mal tatsachlich ausiiben wird, ist nur sehr schwer in der Lage, die Inhalte und
Schwerpunktsetzungen seiner gegenwartigen Ausbildung entsprechend zu
bestimmen.

Allerdings, und das erscheint bedeutsam, sind keine besonderen Auswirkun-
gen auf die Belastung im Studium durch Leistungsanforderungen und bevor-
stehenden Priifungen festzustellen. Auch das effiziente Vorbereiten von Pri-
fungen wird nicht als groBere Schwierigkeit erlebt, so da8 offenbar der Lei-
stungsbereich nicht durch die Arbeitsmarktchancen tangiert wird (vgl. Abbil-
dung 24).

Nicht alle Studierenden reagieren jedoch in gleicher Weise auf die erwarteten
schlechten Berufsaussichten. Jeweils etwas mehr als ein Fiinftel sowohl der
Studierenden, die betrachtliche Schwierigkeiten bei der Stellenfindung sehen,
als auch derjenigen, die sich Sorgen machen, einen ausbildungsadaquaten
Arbeitsplatz zu erhalten, empfindet solche Berufsaussichten nicht als konkrete
Belastung (vgl. Tabelle 70). Ob schiechte Berufsaussichten eine Belastung
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o ) Uberhaupt
Und inwieweit fiihlen Sie sich  nicht

AusmaB der empfundenen Belastung

personlich belastet durch ... belastet St
belastet
0 1l % 3 4 5 3
) 1 1 1
unsichere Berufsaussichten o A |
. A =
. \
. . * ‘
perstnliche Probleme (uie z.8. " \ )
Angste, Depressionen) Q
Orientierungsprobleme im Studium .' !
@ |
) ) H 1
die Anonymitét an der Hochschule (:3 !
die eigene finanzielle Lage O'-. / :
. \ l
die Anforderungen im zukiinftigen 2 \‘ i
Beruf 3 i
L X
Ihre Situation als Student $ m// 'l
generell ¢ a I
4 |
Ihre Wohnverhiltnisse : C:;- X
]
i
bevorstehende Prifungen 1
: : | N
die Leistungsanforderungen im ' n‘/ g
Fachstudium :
1
! T
0 1 2 3 i 8 6
O kaum Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden (1.029)
Schwiori R .
A Schuierigkeiten, eine Stelle zu finden, die mir wirklich zusagt (2.492)
Schuieri . . .
A wierigkeiten, eine Stelle zu finden, die meiner Ausbildung entspricht (943)
w betri . R . .
réchtliche Schwierigkeiten, Gberhaupt einen Arbeitsplatz zu finden (1.396)

q : j
uelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 63.

—
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darstellen, hangt nicht zuletzt von einem Geflecht verschiedener Faktoren ab,
wozu vor allem die Fachzugehorigkeit, das Geschlecht, der Leistungsstand
(Abiturnote und Studienleistungen) und die generelle Erfolgszuversicht hin-
sichtlich der Studienbewaltigung zu z&hlen sind. So konnte beispielsweise
wiederholt belegt werden, daB Frauen sich durch Arbeitsmarktschwierigkeiten
eher in ihrer Ausbildungswahl und in ihrem Studium entmutigen lassen (vgl.
Eramhein et al. 1981, S. 112—114; Peisert/Bargel 1981; Birk et al. 1978).

20.2 Unterschiedliche Berufsaussichten und Studienverlauf

Hinsichtlich der Studienmobilitat treten offenbar keine Beeintrachtigungen
durch schlechtere Berufsaussichten auf. Weder ein Hochschulwechsel noch
ein Auslandsstudium oder ein Sprachaufenthalt im Ausland werden von Stu-
dierenden mit glinstigeren oder schlechteren Berufsaussichten haufiger oder
seltener geplant. Dies gilt in gleicher Weise fir die Absicht, das Studium zu un-
terbrechen, sei es um Geld zu verdienen, sei es, um Erfahrungen auBerhalb
der Hochschule zu machen.

Da die schlechteren Berufsaussichten jedoch an den Studenten nicht spurlos
vorilbergehen, wie die erhdhten Belastungen in manchen Bereichen des Stu-
diums zeigten, verwundert es nicht, daB in diesen Fallen bedeutend haufiger
ein Fachwechsel und noch haufiger die Studienaufgabe ernsthaft erwogen
wird (vgl. Tabelle 71). Auf diesen Zusammenhang haben bereits Wuggenig/
Kreutz anhand ihrer Untersuchung bei niederséchsischen Studenten aufmerk-
sam gemacht. Auch die von ihnen 1980 befragten Studenten zeigten eine be-
deutend gréBere Bereitschaft, das Studium abzubrechen, wenn sie gar keine
oder nur geringe berufliche Chancen sahen (vgl. Wuggenig/Kreutz 1980, S.
19). In den verschiedenen HIS-Untersuchungen zum Studienverlauf werden
unter den Griinden fiir einen Studienfachwechsel oder den Studienabbruch
immer wieder die unsicheren Berufsaussichten angefiihrt (vgl. Griesbach et al.
1977; Lewin/Schacher 1979).

In dieser starkeren Neigung zu Fachwechsel und sogar Studienabbruch aufgrund
von schlechteren Berufsaussichten, ist eine erhebliche Beeintréchtigung des Stu-
dienverlaufs zu sehen. Diese Beeintrachtigung ist auch daran ablesbar, daB Stu-
denten, die Schwierigkeiten auf dem Arbeitsmarkt erwarten, sich haufiger von ih-
rem Fachstudium abwenden wiirden, wenn sie die Chancen hétten, noch einmal
zu wihlen. AuBerdem steigt mit dem Grad der erwarteten Arbeitsmarktschwierig-
keiten der Anteil jener, die statt eines Studiums eine Berufsausbildung auBerhalb
der Hochschule oder sonstiges vorziehen wiirden. Studierende mit betréchtli-
chen Schwierigkeiten wiirden zu (ber einem Finftel (22%) nicht mehr an die
Hochschule kommen, Studierende, die kaum Schwierigkeiten auf dem Arbeits-
markt erwarten, wiirden sich nur zu 5 Prozent gegen ein Studium entscheiden.
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Tabelle 71

Einschatzung der persénlichen Berufsa
Fachwechsel und zur Studienaufgabe
(Skala von 0 bis 6; 0 = gar nicht, 6 = sehr ernsthaft erwogen)

ussichten und Neigung zum

Schwierigkeiten bei der Stellensuche
kaum Stelle zu Stelle zu by
' ‘m haupt
Studie- | Schwierig- | finden,die | finden. di e'r
. i ,die einen i
gij:;\;vs;;ll’;felg .rende keiten wirklich der Ausbil- | Arbeitsplatz :.:Irg
gabe insge- zusagt bildungent- { zufinden
erwogen samt spricht
(6?07) (1029) (2492) (943) (1696) (401)
% % % % % %
Neigung zum
Fachwechsel :
garnicht (0-1) 64 79 64 64 55 : 63
etwas (24) 20 12 21 23 23 : 17
sehrernsthaft (5-6) 16 9 15 14 22 : 19
Insgesamt 100 100 100 100 100 : 100
Neigung zur :
Studienaufgabe :
garnicht (0-1) 65 81 69 64 52 : 65
etwas (2-4) 19 13 19 19 23 : 21
sehrernsthaft (5-6) 16 7 13 17 24 : 14
Insgesamt 100 100 100 100 100 : 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 45,

::glﬁc;:ﬁe;e E(Bjerufsauss;c.hten .fL'lhren ganz offensichtlich zu einer Gberproportio-
ot selb:tn ung vom bisherigen Studienfach und von der Hochschule insge-
durch, o winn dieses, wegen de.s.elnmaJ eingeschlagenen Weges, nicht
halton. oo wer:G sel oder Abbrugh realisiert wird. Demgegeniiber ist aber festzu-
- Ut;erhae”)( _roBtelI der Stgdlerenden, denen die betréchtlichen Schwierigkei-
ger;w'arti ° u%tem_e Stelle 2u flnden__, durchaus vor Augen stehen, dennoch ihr ge-
S tg 5 < udlenfa;h wieder wahlen wirden. Etwa drei Finftel (59%) dieser

nten bringen fir ihr Fachstudium soviel Interesse auf, daf3 sie sich auch

durch die disteren Ber i i
ufsaussichten n i ' ‘
derum zu studieren. o cknalen e deses Fach vie
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Tabelle 72 o _
Einschiatzung der persénlichen Berufsaussichten und Identifizierung mit

der Studienentscheidung

Schwierigkeiten bei der Stellensuche
Wenn Sie noch kaum Stelle zu Stellezu berhaupt
einmal vor der Studie- | Schwierig- | finden,die | finden,die einen weil
Frage stiinden, rende keiten wirklich der Ausbil- | Arbeitsplatz nicht
ein Studium an- insge- zusagt bildung zufinden
zufangen, wie samt entspricht
wirdenSiesich | (6607) | (1029) (2492) (943) (1696) (401)
entscheiden? % % % % % %
a) nochmals das
gleiche Studium 7 85 73 70 59 72
b) Studium, aber
einanderesFach| 15 10 15 15 20 14
c) berufliche 10 3 8 11 16 10
Ausbildung } 5 22
d) sonstiges 4 2 4 4 6 4
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 86 und Fr. 67.

Es ist verstandlich, wenn Studierende mit ungiinstigeren Berufsaussichten Wiin-
sche und Forderungen auBern, die auf eine Verbesserung ihrer Situation abzie-
len. Dabei interessiert, inwieweit sie sich eine individuelle Beratung und Unter-
stiitzung bei der Berufsfindung oder Stellensuche wiinschen oder inwieweit sie
eine strukturelle Verbesserung der Arbeitsmarktchancen fur Studierende ihres
Faches als dringlich fordern.

Hilfe und Unterstiitzung bei der Stellensuche und Berufsfindung durch Beratung
und Betreuung von Lehrenden wiinschen sich 17 Prozent der Studenten, die ihre
Beschéftigungschancen giinstig einschatzen. Wenn in irgendeiner Weise
Schwierigkeiten erwartet werden, sei es eine personlich zusagende, eine ausbil-
dungsadaquate oder iberhaupt eine Stelle zu finden, dann steigt dieser Anteil auf
ein Viertel und knapp dariber. Bei antizipierten Arbeitsmarktschwierigkeiten ver-
starkt sich demnach der Ruf nach individueller Hilfe durch Hochschutlehrer nicht
in besonders groBem MaBe.
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Die .Forderung qach Verbesserung der Arbeitsmarkichancen steht in deutlicher

Beznehung zZureigenen Arbeitsmarktperspektive. Nahezu vier Fiinftel der Studi

:j?‘nd?’n r:mt bfaltrgc:ghczen Schwierigkeiten beurteilen diese Forderungen alsuselﬁ-r
inglich, weil sic a urch ihre eigene Studiensituation ver ¥

den S.tudlergnden mit Schwierigkeiten, eine ausbildungsadggtsjzgns‘:velfl?iﬁ\ﬁr-‘

qen, sind esimmer npchhzwei Drittel, die diese Forderung ebentalls fiir sehr drin

lich halten. An der Dringlichkeit dieser Forderung wird neuerlich ersichtlich in wegI:

chem AusmaB unsichere Berufsaussichten zu ej intrachti
. . . u
Cionsiuation befiragan einer Beeintrachtigung der Stu-

20.3 Berufsaussichten und politische Orientierungen

Ngch Ende der 60er Jahre fanden sich in deutschen Studentenuntersuchunge

mit denen damals im gréBeren Rahmen begonnen wurde, keine Beziehung n,
zwischen Zukunftsaussichten und studentischer Sozialkritik, (vgl. Kaase 1971gesn
163; Allerbeck 1971). Erst Mitte der 70er Jahre zeichneten sioH in empiri h '
Untersuchungen solche Zusammenhinge ab. prisehen

In einer reprasentativen Studentenuntersuchung von 1 i i
der)ten, die beziiglich ihrer beruflichen Zukunf’(fj verung,iZﬁewr;ev?/z?eznwi;gf Sitr:g
weitgehende Loyalitat gegeniiber den sozialen und wirtschaftlichen G,egebenhei-
ten auf,.dooh pereits damals warnte Does, dieser Eindruck kénne trligerisch sein
Denn dle“ Studierenden mit skeptischen beruflichen Erwartungen waren zugleicﬁ
durch groBeres politisches Interesse und durch nach links tendierende politische
Uberzeugungen zu kennzeichnen (Does 1976, S. 1).

!n der breit angelegten empirischen Studie von Infratest zu iti

In der Bundesrepublik Deutschland wurde auf diesen Zusanr;rﬂzlglhsa?:: rlltf:rzo(ta?r?-t
gegangen (vgl. Infratest 1980, S. 69). Berlicksichtigt wurde dabei unter anderem
eine Bef(agung von 4j 0 Studenten des Jahres 1976; wihrend insgesamt nur 21
Prozent ihre Ia_ngfnstlgen Berufsaussichten als schlecht einschatzten war dies
gnter den Stqdlergnqen, dig zum linken Protestpotential gezahit wurdén, mit 36
B(r;ﬁ?nt degthch hauflger: Die Studie kommt sogar zu dem SchiuB, daB schlechte
unterZaelésgtmtii?eg;libgcq mehr zur 'Entstehu_ng politischer Protesthaltungen
denbecingunn oL le rf)g';en als die Unzufriedenheit mit institutionellen Stu-

Lr;1 dedr Konste.lnze.r.Studiena_nféngeruntersuchung von 1978 wurde ebenfalls sicht-
r, daB sozialkritisch-egalitire Vorstellungen vor allem bei jenen verbreitet sind,

die ihre Arbeitsmarktch imisti i 5
1981 S 2021 ancen eher pessimistisch einschatzen (vgl. Sandberger

D' . . . .
. éﬁaf;za%e, Inwieweit dlg Wahrnehmung der Berufsaussichten mit den gesell-
ch-politischen Orientierungen der Studenten zusammenhangt, ist zuneh-
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Abbildung 25 . -
Berufsaussichten und Selbsteinstufung im Links-Rechts-Spektrum n

Fdchergruppen (Mittelwerte)

Selbsteinstufung des politischen Standortes

rechts
1 .
FACHERGRUPPEN ) }1nks , , . ? F ;
}

Sprach- und Kulturwissen-
schaften (683/112)
Sozialwissenschaften/
Psychologie (344/45)

Rechtsuwissenschaften
(129/82)
Wirtschaftswissenschaften
(173/81)

Medizin (18/277)

Mathematik/Naturwissen-
schaften (294/173)

Ingenieurwissenschaften
(72/158)

1 2 3 4

I . - inen
1) Besetzungszahlen in Klammern: M betrdchtliche Schuwlerigkeiten, Uberhaupt eine
ese | .
(betrachtliche Schwierig- Arbeitsplatz zu finden

i ierigkeiten )
Keiten/iaun Senuierige ) O kaum Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 2 und 95.1.

mend wichtiger geworden. Dies begriindet sich nicht nur alés demdallgzr::egs;iltg;
i i ituati Studierendenund a
resse an einer Beschreibung der Situation der .
fes sozialen und politischen Klimas an den Hoqhschulen,' sondern resultiert auch
aus der Bedeutung flr die gesamtgesellschaftliche Entwicklung.

5 [ insichtli llgemeinen politischen Interesses
Zunéchst ist festzuhalten, daB hinsichtlich de_s a _ _ >
kein systematischer EinfluB der Berufsaussxchterlsmhtbar wird. In fa;t ﬁltle: E:d
chergruppen unterscheiden sich diejenigen mit glnstigen B_erufsaussm ) é?t Lune
diejenigen mit schlechten Berufsaussichten kaum oder nichtin der Intensi
allgemeinen politischen Interesses.
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Um den Zusammenhang zwischen Berufsaussichten und politischer Haltung auf-

zuklaren, kannim ersten Schritt gepruft werden, ob Studierende, die betrachtliche
Arbeitsmarktschwierigkeiten befirchten. si

den Féchergruppen, fiir welche die Berufsaussichten allgemein als recht ungun-

stig gelten, sondern auch in jenen Fachern, in denen sieinsgesamt als eher glin-
stig erscheinen.

Im zweiten Schritt ist (iber die Einordnung im Links-Rechts-Spektrum hinaus ge-
nauer zu betrachten, inwieweit sich mit schlechteren Berufsaussichten die demo-
kratischen Grundeinstellungen und die Sicht der gegenwartigen demokratischen
Wirklichkeit verandern. Die demokratischen Grundeinstellungen sind hier durch
die von Kaase (1970) entwickelte und mittlerweile in einer Reihe von Untersu-
chungen erprobte ,, Demokratie-Skala® bestimmt worden (vgl. Kapite! 21).

Insgesamt unterscheiden sich die Studierenden mit schlechteren Berufsaussich-
ten in ihren demokratischen Grundeinstellungen kaum von ihren Kommilitonen
mit glinstigen Berufsaussichten. Nur eine gewisse Tendenz zu groBerer Konflikt-
und Gewaltndhe im Rahmen ihrer demokratischen Grundeinstellungen ist bei
den Studierenden mit schlechten Berufsaussichten feststellbar.

Unglinstige Berufsaussichten fiihren in allen Fachergruppen dazu, die demokra-
tische Wirklichkeit distanzierter zu beurteilen, ohne daB dabei die fachspezifi-
schen Abstufungen Uberspielt werden. Bei schlechteren Berufsaussichten ist
man haufiger der Ansicht — gleich in welcher Fachergruppe — wirkliche Demokra-
tisierung sei nur auBerhalb der bestehenden Institutionen mdglich; in den Sozial-
wissenschaften, den Sprach- und Kulturwissenschaften, aber auch den Wirt-
schaftswissenschaften und den Naturwissenschaften ist es sogar jeweils eine
knappe Mehrheit, die dieser Aussage dann zustimmt (vgl. Abbildung 26).

DaB sich unsere Demokratie bewahrt habe und man sie deshalb vor standigen
Reformversuchen bewahren solite, diese Ansicht wird in allen Fachern deutlich
haufiger von Studierenden mit gunstigen Berufsaussichten geteilt. Bei ungunsti-
gen Berufsaussichten wird diese Aussage jedoch in allen Féchergruppen eher
verneint, insbesondere von den Sozialwissenschaftlern.

Dfe groBere Entfremdung von den bestehenden demokratischen Verhaltnissen
wird bei schlechten Berufsaussichten noch verstarkt durch eine weitergehende
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Abbildung 26

Berufsaussichten und Stellungnahmen zu den gegenwdrtigen demokrati—

schen Verhdltnissen nach Fachergruppen

(Mittelwerte)

a) Stellungnahme zur Aussage: "Wirkliche Demokratisierung ist nur auBerhalb der
bestehenden Institutionen méglich"

Ablehnung Zustimmung

FﬁCHERGRUPPEN1) -3 ]2 +? +3

Sprach-/Kulturwissenschaften
(689/112)

Sozialwiss./Psychologie
344/45)

Rechtswissenschaften
(129/82)

Wirtschaftswissenschaften
(173/81)

Medizin
19/277)

Mathematik/Naturwissenschaften
(294/173)

Ingenieurwissenschaften
72/156)

b) Stellungnahme zur Aussage: "Unsere Demokratie hat sich bewdhrt; man sollte sie
deshalb vor stindigen Reformversuchen bewahren"

Ablehnung Zustimmung
1) 1 +1 +2 +3
FRCHERGRUPPEN -3 -2 - A ;

Sprach-/Kulturwissenschaften

(689/112) / /P
Sozialwiss./Psychologie (§§

(344/45) ‘-\\\\\\::::
N
Rechtswissenschaften ~
129/82) //
Wirtschaftswissenschaften X

(173/81)
Medizin

(294/173)
Ingenieurwissenschaften
/156)

(19/277) //,/ ,
Mathematik/Naturwissenschaften 1 0:

1) Besetzungszahlen in Klammerns B betréchtliche Schuierigkeiten, Uberhaupt
(betrichtliche Schuierigkei- einen Arbeitsplatz zu finden

ten/kaum Schuierigkeiten). Okaum Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 86 u. 93.6.
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Distanzierung gegentiber den Parteien, dem Parlamentarismus und dem gegen-
wartigen politischen System. Wer schlechte Berufsaussichten wahrnimmt, stellt
haufiger die etablierten politischen Parteien in Frage, bezweifelt eher, daB der
Parlamentarismus ausreichende Méglichkeiten fiir eine demokratische Interes-
senvertretung der Bevolkerung bietet, meint entschiedener, daB sich die gegen-
wartige Politik zu wenig an der Lebensqualitat der Menschen orientiere, und st in
starkerem MaBe davon tberzeugt, da8 sich die etablierten Parteien zu wenig um
die tats&chlich wichtigen und dréngenden Probleme kiimmern.

Dabei braucht keine unmittelbare Kausalitzt unterstellt zu werden in dem Sinne,
daB schlechtere Berufsaussichten gleichsam automatisch zu solchen Distanzie-
rungen und Entfremdungen fiihren. Vielmehr reicht es hin, daB im Zusammen-
hang mit schlechteren Berufsaussichten solche Abwendung die Chance erhohter
Resonanz erhlt. Dieses kritische Klima, das bei schlechteren Berufsaussichten
offenbar eher um sich greift, ohne daf es auf diese allein zurtickzufuhren ist (vgl.
Sandberger 1981c), erhalt seine Brisanz zusatzlich dadurch, daB sich radikale
Protestbereitschaft im Rahmen der demokratischen Grundeinstellungen ver-
starkt. SchlieBlich ist bedeutsam, daB von solchen Tendenzen und Entwicklun-
gen kein Fécherbereich der Hochschule ausgeschlossen ist, gleichgiiltig, wel-
ches Gewicht eher kritische oder eher affirmative politische Uberzeugungen an-
sonsten einnehmen.

Die Belastungen, die aus unsicheren beruflichen Zukunftsaussichten resultieren,
die kritischen Abwendungen und zum Teil radikaleren Distanzierungen sind kei-
neswegs in erster Linie aus konomischen Motiven gespeist. Vielmehr sind sie of-
fenbar eine Folge der enttiuschten Erwartung, die im Studium erworbenen Qua-
lifikationen in einer der Ausbildung in ihrem Inhalt adaquaten Tétigkeit anwenden
zu kénnen. Es geht um die erlebte oder befiirchtete Verhinderung der eigenen
Selbstverwirklichung in einem autonomen Tatigkeitsrahmen, worauf die berufli-
chen Wertvorstellungen der Studenten — darin durchaus traditionell ~ tiberwie-
gend und primar ausgerichtet sind. Insofern ist es auch nicht verwunderlich, daB
sie am wenigsten dazu neigen, eine Tétigkeit auf Dauer anzunehmen, die ihrer
tachlichen Ausbildung nicht entspricht (nur 4 Prozent halten das fiir sehr wahr-
scheinlich). Unzufriedenheit mit dem gegenwartigen politischen System, die Ab-
wendung von etablierten Parteien, die Distanzierung gegentiber Parlamentaris-
mus und gegenwartiger Demokratie, all dies st demnach vor allem auch eine
Folge enttauschter ideeller Werte und Erwartungen. Auf diese wichtige Grundhal-
tung von Studenten hat bereits die Untersuchung ,,Politischer Protestin der BRD“
(Infratest 1980, S. 70) hingewiesen. Sie tritt bei den Studenten des Winterseme-
sters 1982/83 sogar noch deutlicher als Mitte der 70er Jahre hervor.
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21 Politische Orientierungen und Ziele

Zu vier zentralen Bereichen politischen Handelns und BewuBtseins der Stu-
denten lassen sich Satze von sujektiven Indikatoren heranziehen, die sich in
einer Reihe von Untersuchungen bewéhrt haben: politische Beteiligung, de-
mokratischen Einstellungen, die Legitimitat des politischen Systems sowie die
politischen Ziele und Grundstromungen.

Die &ffentliche Diskussion zu diesen Bereichen der politischen Kultur der Stu-
denten verlauft durchaus kontrovers. Hinsichtlich der politischen Beteiligung
wird einerseits befiirchtet, die Studierenden verhielten sich heute allzu apa-
thisch und desinteressiert, andererseits wird vor der vorhandenen Protestbe-
reitschaft gewarnt. Demokratische Einstellungen werden den Studierenden
von einer Seite in hohem MaBe zugesprochen, wahrend die andere Seite be-
zweifelt, daB Grundpositionen westlichen Demokratieverstandnisses noch ge-
teilt werden. Manchen erscheint unter Studierenden ein weitreichender Legiti-
mitatsentzug gegeniiber dem politischen System vorzuherrschen, andere se-
hen dies nicht als grundsatzliche , Staatsverdrossenheit” an, sondern als Aus-
druck verstandlicher Kritik an manchen Erscheinungen des politischen Alltags.
SchlieBlich wird einerseits ein Uberwiegen alternativer Grundstrémungen in
den politischen Zielen vermutet, die die gegenwértigen gesellschaftspoliti-
schen Verhéltnisse sprengen, andererseits wird daran festgehalten, die Stu-
denten wirden nicht in iberwiegendem MaBe radikale Vorstellungen vertre-
ten.

Allein wegen dieser vielen Kontroversen kann selbst ein einfacher Uberblick
zur politischen Kultur der Studenten zu einer gewissen Klarung und zu einem
besseren Verstindnis ihres politischen BewuBtseins beitragen. Zudem er-
scheint es gerade fiir den politischen Bereich von Bedeutung, die Studieren-
den in systematischer Weise Uber eine Befragung selbst zu Worte kommen zu
lassen.

21.1 Politisches Interesse und Beteiligung

Neben der Auskunft zum allgemeinen politischen Interesse ist von Bedeutung,
wie das Interesse der Studierenden fiir ,hochschulpolitische Fragen und Ent-
wicklungen allgemein“ und fiir ,die studentische Politik an Ihrer Hochschule®
ausfalit.

Das Interesse am allgemeinen politischen Geschehen ist bei den Studieren-
den nach wie vor sehr hoch: Uber die Hélfte (54 %) bezeichnet sich als sehr
stark interessiert, nur sehr wenige Studierende zeigen sich nicht interessiert
(4%). Auf ein Nachlassen des allgemeinen politischen Interesses unter der
Studentenschaft Anfang der 80er Jahre kann anhand dieser Daten nicht ge-
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Tabelle 73
Politisches Interesse

(N = 6607; Skala von 0 bis 6; 0 = gar nicht interessiert, 6 = sehr stark interessiert)

F AusmaB des Interesses Fﬁ
!?gi fséizrk interessieren Sie garnicht | teilweise | sehrstark Insge-
o (0-1) (2—4) (5-6) sa?nt
% % % %
das allgemeine politische
Geschehen 4 42
54 100
die Lokalpolitik in Threr
Gemeinde 22 59 19 100
die studentische Politik an Ihrer
Hochschule 34 57
9 100
hochschulpolitische Fragen
und Entwicklungen allgemein 18 64 18
100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 91

ngfﬁggg ;’t\j?;?)ir; ig/”g;.pT??el/ﬁ 7;). Jedoch ist zu beachten, daB sich die Stu-
lere oliische Bereiche deutlich wenigeri i

h 4 itisct gerinteressieren. We-
g Uberraschend ist dabei ihr im Durchschnitt nur mittelmaBiges Interesse ;n

Lokalpolitik, was zum i i
oka , groBen Teil auf [
Einbindung 2ucberamoroPen uf ihre geringere lokale und kommunale

Bed i

lungZﬁtisrﬁn[; 1;?:: ;ibe': der Befund, daB auch die hochschulpolitischen Entwick-

Nur 18 Prozent bsq nitt nicht auf gréBeres Interesse stoBen als die Lokalpolitik.

gen, ab ntbringen der Hqchschulpolitik ein sehr starkes Interesse entge-
» aber gleich viele interessieren sich gar nicht dafur.

No i 4 r di

Hogns%EU?Ser faIIEt qas Intere.sse flr die studentische Politik an der eigenen
esse daran (ggisé4 ;I)Stzjcggerlr;}g, et Noreine Mndarer son s omer

ran ( A prechen ist. Nur eine Mi i

hat dafiir starkeres Interesse bekundet. reemeltven et Frozen
!nwieweit sich das Intere
In aktivere Formen der B
anstaltungen oder den Eij
durch drej entsprechend

sse am allgemeinen politischen Geschehen umsetzt
eteiligung (wie Besuch politischer Vortrage und Ver-
nsatz fir einen Kandidaten, eine bestimmte Partei) ist
e Vorgaben geprift worden (vgl. Tabelle 74).
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Tabelle 74

Formen der aktiven politischen Beteiligung

(N = 6607)

Umfang der Beteiligung
Formen der aktiven nie selten | manch- oft Insge-
politischen Beteiligung mal samt
% % % % %

Ich besuche politische Vortrage,
Diskussionen und Veranstaltungen. 24 39 29 8 100
Ich betatige mich politisch in einem
Verein, einer Organisation oder
einem Verband. 73 13 7 7 100
Ich setze mich fir eine bestimmte
Partei, einen Kandidaten ein. 57 20 15 8 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 92.

Eher unverbindliche und informierende politische Beteiligungsformen sind am
starksten verbreitet: Uiber ein Drittel besucht politische Veranstaltungen und
Vortrage manchmal oder oft; immerhin ein Viertel nimmt solche Formen der
Beteiligung aber nicht wahr. Wenn mit der politischen Betatigung eine deut-
lichere Festlegung, gar eine organisatorische Einbindung verbunden ist, dann
ist die Beteiligung unter Studierenden deutlich seltener. Drei Viertel der Studie-
renden geben an, sich nie in einem Verein, einer Organisation oder einem Ver-
band zu engagieren; nur 7 Prozent sind oft in dieser aktiven und verbindlichen
Form politisch tatig (vgl. Tabelle 74).

Waihrend fur den ,normalen Birger* haufig ein Partizipationsdefizit konstatiert
wird, fallt die Zufriedenheit mit den eigenen Mitwirkungsmaoglichkeiten bei Stu-
denten nicht so negativ aus. Denn fast ein Fiinftel istdamit voll und ganz zufrie-
den, weitere 53 Prozent teilweise. Es verbleibt aber immerhin ein gutes Viertel
(28 %), das mit den Mitwirkungsmdglichkeiten persénlich nicht zufrieden ist
(vgl. Tabelle 75.3 und 4).

Das hohe Interesse an allgemeiner Politik und die Beteiligung am politischen
Geschehen wird gestiitzt durch Einstellungen gegeniiber dem Politischen, die
von einem starken Verpflichtungsgefuhl getragen sind, aber auch eine latente
Protestbereitschaft beinhalten (vgl. Tabelle 75.1 und 2). Zugleich ist das politi-
sche KompetenzbewuBtsein unter den Studierenden vergleichsweise hoch
(vgl. dazu ausfiihrlich Framhein et al. 1981, S. 148f.). Demgegentuber ist aber
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eine affektive Distanz zur Politik weit verbrei '

verneinen, daB die Politik in besonderemrafr;éNduurr\évr?rl].ll%:hsr}iuc(:lint.en (10%)
fairmeB geprégt sei. Dieses MiBtrauen gegentiber der Politik haben(i)It e
here Studentenuntersuchungen erbracht (vgl. Habermas et al 1961<?reqs fri-
mann/Kaase 1968)._.Eine solche Grundhaltung schlagt sich aui:h in d’ W'lleer?-
len zu den gegenwartigen politischen Verhaltnissen nieder, die im inzoinen
kritisch gesehen werden, ohne daB dies eine Abkehr von der demokemt'zemen
Verfassung oder als generelle , Staatsverdrossenheit* zu versteherrwaigc(r\zr

ebenso Krause et al. 1980, S. 104).
Tabelle 75

ENin_steIIungen zur Po.litik und zur politischen Beteiligung
(N =6607; Skala von 0 bis 6; 0 = stimmt Uberhaupt nicht, 6 = stimmt voll und ganz)

Die Aussage stimmt. . .
‘ b ilwei
Enstelungen iir(r::tupt teilweise vgl;z;d Insget-
sam
(0-1) (2—4) (5-6)
% % % %
1. ‘Gleichg(lltigkeit gegeniber Politik
istverantwortungslos. 6 30 64 100
2. Wenn ichmerke, daB die Verantwort-
lichenin der Politik Fehler machen
oc{er eigenmachtig handeln,
wirde ich mich immer denen
anschlieBen, die protestieren. 9 43 48 100
3. Fsir mich personiichsinddiegegen- | |
wamgen. Mdglichkeiten der politi-
schen Mitwirkung zufriedenstellend. 28 53 19 100
4. Dernormale Birger hat nicht genug
Gelegenheit, aufdie politischen Ent-
scheidungen EinfluB zu nehmen. 10 38 52 100
5.DiePoltiistinbesonderemMage | |
durch Unehrlichkeit und Unfairnes
gekennzeichnet. 10 48 42 100
6. Heutzuta!gg sind politische Probleme
sg kompllzlert, daB ich mir nur schwer
ein Urteil dartber bilden kann. 39 45 16 100
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 94.
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21.2 Demokratische Uberzeugungen

Seit der schon klassischen Untersuchung iiber Student und Politik von Haber-
mas et al. (1961) — an die neuerdings Glotz/Malanowski (1982) wieder an-
kniipften — hat die Frage nach den demokratischen Uberzeugungen und Ein-
stellungen der Studenten immer wieder erhebliche Aufmerksamkeit gefunden.
Die von Kaase (1970) entwickelte ,Demokratieskala“ umfaBt Vorgaben, die
auf wesentliche Momente demokratischer Verfassungswirklichkeit abzielen.
Sie beziehen sich u. a. auf:

— Befiirwortung von Interessengruppen und deren Forderungen,
— Anerkennung des Rechts auf Streiks und Demonstrationen,

— Ablehnung des gewaltsamen Austragens von Konflikten,

— Anerkennung der kritischen Funktion der politischen Opposition,

— Zustimmung zur Meinungs- und Demonstrationsfreiheit.

In Uberwiegender Mehrheit weisen die Studierenden Uberzeugungen auf, die
mit den demokratischen Grundvoraussetzungen konvergieren. Meinungsfrei-
heit und Demonstrationsrecht finden fast vollstandige Zustimmung (93 %; vgl.
Tabelle 76). Eine Unterordnung von Interessengruppen und ein Ausspielen
des Allgemeinwohls ihnen gegenlber wird Uberwiegend abgelehnt (73 %),
ebenso wie das Primat der 6ffentlichen Ordnung vor dem Recht auf Streiks
und Demonstrationen (62 %). Auch das Infragestellen der kritischen Funktion
der politischen Opposition wird mit gleicher Mehrheit abgelehnt (62 %). Ein
Einparteienstaat mit Aufhebung der intermediaren Interessengruppen und ei-
ner Funktionalisierung der Opposition, verbunden mit der Aufgabe des Demon-
strationsrechts und dem Primat der 6ffentlichen Ordnung, wiirde in der Studen-
tenschaft kaum Unterstiitzung finden. Gesellschaftsordnungen autoritéren
wie totalitdren Zuschnitts hétten bei ihnen so gut wie keine Chance. Zugleich
ist es wichtig festzuhalten, daB die Ablehnung des gewaltsamen Austragens
von Konflikten unter den Studierenden mit 85 Prozent sehr hoch ausfallt. Nur
eine sehr kleine Minderheit von 8 Prozent stimmt zu, daB es bestimmte Kon-
flikte gibt, die mit Gewalt ausgetragen werden miissen.

Im Hinblick auf die Vermutung, Studenten hatten sich von ,,sattelfesten Demo-
kraten” (Institut fir Demoskopie 1967, S. 26) wegentwickelt und ihre Vorstel-
lungen entspréchen nicht mehr dem westlichen Demokratieverstandnis, ist es
aufschluBreich, einen zeitlichen Vergleich tiber eine Reihe von Untersuchun-
gen aus den Jahren 1968, 1975, 1979 anzustellen und den Ergebnissen der
Studentenbefragung vom Wintersemester 1982/83 gegeniiberzustellen. Dies
istmaéglich, weil die von Kaase (1970) entwickelte Demokratieskala zumindest
teilweise in diesen Untersuchungen identisch verwendet wurde.
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Tabelle 76 )
Demokratische Uberzeugungen

(N = 6607; Skala von -3 bis +3; —3 = lehne voll und ganz ab, +3 = stimme voll und ganz

zu)
Bewertung
Ablehnung ustimmun -
Aussagen zum politischen System (-3bis-1) (0) (+1bis +3§; lgz?net
% % % %

Die Auseinandersetzungen zwischen

verschiedenen Interessengruppen und

ihre Forderungen an die Regierung

schaden dem Aligemeinwonhl. 73 13 14 100
Der Blirger verliert das Recht zu Streiks

und Demonstrationen, wenn er damit

die éffentliche Ordnung gefahrdet. 62 12 26 100
Injeder demokratischen Gesellschaft

gibtes bestimmte Konflikte, die mit

Gewalt ausgetragen werden miissen. 85 7 8 100
Aufgabe der politischen Opposition ist es

nicht, die Regierung zu kritisieren, son-

dernsie inihrer Arbeit zu unterstitzen. 62 17 21 100
erder_ Bi)(_ger hatdas Recht, notfalls

fir seine Uberzeugung auf die StraBe

zugehen. 4 3 93 100
Wikiche Demokratisierungistrar | |
au"Be‘rhaIb der bestehenden Institutionen
méglich 40 24 36 100
Unsere Demokratie hat sich bewahrt;
man sollte sie deshalb vor sténdigen
Reformversuchen bewahren. 54 15 31 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 93.
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Im zeitlichen Vergleich ist fir Aussagen, die dem Demokratieverstandnis wi-
dersprechen, eine Abnahme der Zustimmung festzustellen; dies bedeutet eine
Zunahme demokratischer Werteinstellungen (vgl. Tabelle 77). Offenbar hat
sich das demokratische Anspruchsniveau unter den Studierenden noch er-
héht, vor allem werden die Rechte des einzelnen gegeniiber demokratischen
Regelungen und Institutionen stérker betont. Das bedeutet zugleich eine er-
hohte Konflikt- und auch Protestbereitschaft. Zu beachten ist aber, daB damit
keine Zunahme der Gewaltbereitschaft verbunden ist; sie hat sich sogar ver-

ringert.

Tabelle 77 )
Demokratische Uberzeugungen der Studierenden im zeitlichen Ver-

gleich)

AusmaB der Zustimmung?)
1968 1975 1979 1982/83
Aussagen zum politischen System (3027) (1994) (420) (6607)
% % % %

Die Auseinandersetzungen zwischen
verschiedenen Interessengruppenund

ihre Forderungen an die Regierung

schaden dem Allgemeinwohl. 34 30 17 14
Der Birger verliertdas Recht zu Streiks

und Demonstrationen, wenn er damit

die 6ffentliche Ordnung gefahrdet. 46 40 29 26
In jeder demokratischen Gesellschaft

gibt es bestimmte Konflikte, die mit

Gewalt ausgetragen werden mlssen. 17 17 18 8
Aufgabe der politischen Opposition istes

nicht, die Regierung zu kritisieren, son-

dernsieinihrer Arbeit zu unterstiitzen. 28 45 25 21
Jeder Birger hat das Recht, notfalls

fur seine Uberzeugung auf die StraBe

zugehen. 95 - 94 93

') Quelle fiir 1968: Wildenmann / Kaase 1968; fir 1975: Does 1976; fur 1979: Birklin 1980;
fur 1982/83 Konstanzer Projekt Studiensituation, Fr. 93.
2) Jeweils zusammengefafte Kategorien von +1 bis +3 (stimme voll und ganz zu).
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auch gine.relativ groBe Gruppe von fast einem Drittel (31 %) zu. Noch ge:agﬁ
tgner |st.d|e Studentenschaft hinsichtlich der Vorgabe: , Wirkliche Demokrp;:lti-
sierung ist nur auBerhalb der bestehenden Institutionen moglich®, Jeweils fast

gleich groBe Gruppen stimmen dieser Fest 9 i
25 (10%: vgl. Thbore 36, stellung zu (36 %) oder lehnen sie

Die S.tudlerenden der verschiedenen Féachergruppen unterscheiden sich
kaum_m den demokratischen Grundijberzeugungen. Am geringsten sindSl'C
was die B_ewahrung des Demonstrationsrechts und die Ablehnun ewaltSIe
mer Konflikte angeht, etwas gréBer sind sie hinsichtlich des Primatgdger bffesa;
hf:hen Ordnung‘,'der Unterordnung partikularer Interessen und der Funktion:I'-
sierung c_Jer polmschgn Opposition. Dabei zeigen die Studierenden sozial- y :j
hu_manwssepschaftllcher Fécher tendenziell demokratischere Halt )

Wirtschaftswissenschattler und Juristen. ungen als

deutlich kritischer.

Das besagt zugleich, daB in den Fécher i i

" , ! gruppen, in denen die demokrati
Grundqberzeugungfan weiter verbreitet sind, zugleich die vorhandentl-":SnC Z?er-]
mokrgttschen Vgrhgltmsse distanzierter betrachtet werden. Umgekehrt wer-
den die gegenwértigen Verhaltnisse dort eher akzeptiert, wo die demokrati-

21.3 Beurteilung der politischen Verhiltnisse

[E])ti)e gggenwérti_gen politisghen Verhaltnisse werden von den Studierenden
eme}nghegend _krltlSCh und distanziert beurteilt. Da sie sich zugleich inder Regel
schreC;beGrs; potllg§ches hlllnteresse und eine recht hohe politische Kompetenz zu-

» ISt dieser Mangel an Einverstandnis mit der Politik iti-
schen System von besonderem Gewicht. ¥ und dem polt

XJ(:]F a!em die Ausrichtupg de'r Politik scheint den Studenten in die falsche Rich-
Wa%h l: weisen. Zum einen ist fur sehr viele von ihnen die Politik zu sehr am
SIum und zu wenig an der Lebensqualitét orientiert, zum anderen tber-
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Tabelle 78 N o
Beurteilung der gegenwirtigen politischen Verhaltnisse

(N = 6607; Skala von 0 bis 6; 0 = ilberhaupt nicht zutreffend, 6 = voll und ganz zutreffend)

Beurteilung
Aussagen zu gegen- trifft
wartigen politischen Uber-

trifft
» vollund

Verhéltnissen haupt
nichtzu
0 1 2

ganzzu

6

Mittel-
werte

Die Politiker der eta-

blierten Parteien kiim-
mern sich zu wenigum
tatsachlich wichtige u.
drangende Probleme 3 8

10 16 25 22

Der Parlamentarismus
bietet ausreichende
Maglichkeiten fur eine
demokratische Inter-
essenvertretung der
Bevolkerung 9 18

23 16 14 14

Die staatliche Uber- .
wachungspraxis steht !
im Widerspruch zu de- '
mokratischen Grund- '
satzen 5 10 :

10 15 16 20

Die gegenwartige Poli-
tik orientiert sich zu
stark am Wachstumu.
den InteressenderIn-
dustrie und zu wenig
an der Lebensqualitat

der Menschen 3 6 24

Wenn man gegen poli-
tische Entscheidungen
demonstriert, wird man
gleich als Gegner der

Demokratie hingestellt 7 11

8 12 20 22

16

24 -

37

20

3.8

2.7

3.8

4.5

3.7

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 99.
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sieht sie in ihrer Sicht zu haufi
Beides tragt dazu bei, das H
belle 78).

g tatséchlich wichtige und dréngende Probleme.
andeln der Politiker nicht zyu verstehen (vgl. Ta-

Als zweiter wichtiger Punkt sind die Stichworte
»Umgang mit Demonstranten*
den demokratischen Idealen g
MaBe vertreten. Dieser Widers
druck von der ,,Unglaubwiirdig

,,Uberwachungspraxis“ und
anzufihren. Beides wird im Widerspruch zu
esehen, die die Studierenden in besonderem
pruch begriindet fiir viele Studierende den Ein-
keit" des demokratisch-politischen Systems.

Das alles schlégt sich nieder in dem verbreiteten Vorbehalt gegeniber der
Aussage, der Parlamentarismus béte ausreichend Méglichkeiten fiir eine de-
mokratische Interessenvertretung der Bevdlkerung. Ein gutes Viertel (27 %)
der Studierenden traut dem parlamentarischen System diese Leistung nicht
zu; und nur ein Flinftel halt dies fur gegeben. Diese Distanzierung gegeniiber
dem Parlamentarismus darf jedoch nicht dahingehend miBverstanden wer-
den, als handele es sich bei der Mehrheit der kritisch eingesteliten Studenten
um solche, die ihn vollig ablehnen oder gar abschaffen wollen. Vielmehr ver-
weist dies darauf, daB fir viele Studierende auch auBerparlamentarische
Wege der Interessenvertretung (wie Blrgerinitiativen, soziale Bewegungen

etc.) wichtig und wegen der wahrgenommenen Funktionsdefizite des Parla-
mentarismus berechtigt erscheinen.

21.4 Unterstitzung und Ablehnung politischer Ziele

Einen wichtigen inhaltlichen Einblick in die politischen Vorstellungen und
Grundstrémungen unter der Studentenschaft ermdglichen die Angaben zu der
Frage, in welchem MaBe verschiedene politische Ziele unterstutzt oder abge-
lehnt werden. Die Auswahl der Ziele folgte dabei nicht allein aktueller Wichtig-
keit, sondern sie reprasentieren verschiedene politische Grundstrdmungen.
Die Struktur dieser vorgegebenen politischen Ziele umfafBt zwei Hauptmuster:
ein Muster, das bewahrende und sichernde bis hin zu genuin konservativen
Zielen beinhaltet, ein anderes Muster, das veréndernde, reformorientierte bis
hin zu radikal-sozialistischen Zielen umfafBt. Die Unterstiitzung oder Ableh-
nung dieser politischen Ziele steht in engem Zusammenhang mit der Selb-

steinstufung des politischen Standorts im Links-Rechts-Spektrum (vgl. dazu
Bargel/Sandberger 1981 b)

In nahezu vélliger Einmti
grund: die gleichen Bildun
vélligen Gleichstellung d
2ung dieser beiden Ziele
ner der Studierenden, s
neswegs Ubereinstimm
Umweltschutzes* und i

gkeit stehen fir die Studenten zwei Ziele im Vorder-
gschancen fir alle Kinder und die Durchsetzung der
er Frau im Beruf (vgl. Abbildung 27). Die Unterstit-
sozial-kultureller Egalitit sind der gemeinsame Nen-
elbst wenn sie in anderen politischen Ansichten kei-
en. Sehr starke Unterstitzung finden die , Prioritat des
n fast gleicher Starke die »Stabilitat der sozialen und
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Abbildung 27

Politische Zielhierarchie der Studentenschaft
(N = 6.607; Mediane)
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 96.
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wirtschaftlichen Verhaltnisse”. Uberwiegende Zustimmung erfahren die Ziele
,Verwirklichung der vollen Mitbestimmung der Arbeiter im Betrieb“, ,Siche-
rung der freien Marktwirtschaft* und das ,Bewahren der Familie in ihrer her-
kémmlichen Form*. Zwar gibt es bei diesen Zielen bereits einen gréBeren Dis-
sens zwischen den Studierenden, jedoch erlaubt die deutlich Gberwiegende
Unterstitzung nicht davon zu sprechen, sie seien der Marktwirtschaft oder der
Familie gegeniiber generell ablehnend eingestellit.

Eher auf Ablehnung stoBen zwei Ziele, die radikal-sozialistischen Grundstré-
mungen entsprechen: Die Festlegung einer Einkommenshéchstgrenze und
die Abschaffung des Privateigentums an Industrieunternehmen und Banken.
In gleicher Weise eher abgelehnt wird auch die Praxis der Uberpriifung der
Verfassungstreue im offentlichen Dienst, die verstarkte Nutzung der Kern-
energie und die Errichtung von Atomkraftwerken.

Am stérksten abgelehnt wird das Ziel ,,Erhdhung der Verteidigungskraft und
der militdrischen Anstrengungen®, wobei sich die verschiedenen studenti-
schen Gruppen nur in der Intensitét der Ablehnung dieses Zieles unterschei-
den, nicht aber in dem grundsatzlich negativen Votum.

Die Studierenden der verschiedenen Fachergruppen weisen in ihrer Zielhie-
rarchie spezifische Profile auf. Auf der reformorientierten Seite befinden sich
die Studierenden der Sozialwissenschaften und der Sprach- und Kulturwis-
senschaften, wahrend Wirtschaftswissenschaftler, Rechtswissenschaftler
und ingenieure eher konservative Muster zeigen. Die Mediziner und Naturwis-
senschaftler nehmen eine mittlere Position ein. Nur in den Sozial- und den Kul-
turwissenschaften Uberwiegt die Zustimmung zu radikal-sozialistischen Posi-
tionen, wahrend sie in den anderen Fachergruppen weitgehend abgelehnt
werden.

Die Unterstitzung oder Ablehnung politischer Ziele durch die Studenten ver-
weist auf zwei Linien moglicher Konflikte: zum einen auf den Dissens zu man-
chen Zielen der offiziellen Politik, zum anderen auf den Dissens zwischen ver-
schiedenen Fachergruppen innerhalb der Universitat selbst.

21.5 Selbsteinstufung im Links-Rechts-Spektrum

Von den Studenten bezeichnet sich fast ein Drittel (31 %) als deutlich links,
weitere 26 Prozent als eher links. Im Vergleich zur Bevolkerung sieht sich da-
mit Uber die Halfte der Studenten als linksstehend an. Nur 5 Prozent bezeich-
nen sich selber als deutlich rechts. Fast jeder zehnte Studierende lokalisiert
seinen Standort im Links-Rechts-Spektrum nicht, wobei dies Uberwiegend
Studierende ohne stérkeres politisches Interesse sind.
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Zwischen den Fachergruppen gibt es markante Unterschiede in der Selbstein-
stufung nach dem politischen Standort. Wahrend sich in den Sozialwissen-
schaften eine Mehrheit von 54 Prozent als deutlich links einschatzt, sind es un-
ter den Wirtschaftswissenschaftlern nur 16 Prozent und unter den Juristen 18
Prozent. In der Medizin und den Ingenieurwissenschaften bezeichnet sich je-
weils ein Viertel als eindeutig links (vgl. Tabelle 79).

Diese Unterschiede in der Selbsteinschatzung des politischen Standorts zwi-
schen den Fachern liegen auf der gleichen Linie wie die Befunde zur Bereit-
schaft fur éffentliche und aktive Kritikformen (vgl. Kapitel 11) und die Ergeb-
nisse zur Orientierung gegentiber vorhandenen politischen Verhaltnissen.
Trotz mancher Zweifel an der inhaltlichen Fundierung der Links-Rechts-Skala
hat sich diese in vielen Untersuchungen gerade bei Studierenden als aussage-
kréftiger Indikator erwiesen (vgl. Does 1976; Biirklin 1980; Framhein et al.
1981).

Tabelle 79
Selbsteinstufung im Links-Rechts-Spektrum nach Fachergruppen
Féchergruppen
Studie-
rende [Sprach-/| Sozial- [Rechts-| Wirt- |Medizin|Mathe./{ Ing.-
Selbsteinstufungdes | insge- | Kultur- | wiss./ | wiss. |schafts- Natur- | wiss.
politischen Standorts samt | wiss. [Psych. wiss. wiss.

(6607) [ (1545) | (642) | (699) | (812) | (777) |(1284)| (703)
% % % % % % % %

links (1) 10 13 20 7 4 7 9 5
2) 21 26 34 11 12 18 22 19
(3) 26 25 25 23 26 24 29 27

mitte (4) 19 16 9 26 23 21 19 23
(5) 11 7 3 20 19 15 9 11
(6) 4 2 1 6 7 6 2 4

rechts (7) 1 1 1 2 2 2 1 1

kannich nicht

beurteilen 8 9 6 5 7 8 9 10

Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 95.1.
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Die Brauchbarkeit und Aussagekraft dieser Skala zeigt sich auch in der Befra-
gung im Wintersemester 82/83. Beziglich der demokratischen Einstellungen
erweisen sich ,Linke" als deutlich oppositioneller und konfliktbereiter, wah-
rend ,Rechte” viel starker das Primat der &ffentlichen Ordnung betonen, Inter-
essenauseinandersetzungen ablehnen und Demonstrationen distanzierter
gegentberstehen. Vor allem hinsichtlich der vorhandenen demokratischen
Gegebenheiten sind die Ansichten von eindeutig ,Linken“ und eindeutig
»Rechten® nahezu diametral entgegengesetzt. Wahrend fast alle Studierende,
die sich als rechts bezeichnen, meinen, unsere Demokratie habe sich bewahrt
und Reformen seien unnétig, verneinen dies nahezu alle, die sich als eindeutig
links bezeichnen.

Ebenfalls unterscheiden sich linke und rechte Studierende in starkem MaBe in
ihrer politischen Zielhierarchie. Wahrend eher rechts Stehende die Sicherung
der freien Marktwirtschaft, die Bewahrung der Familie in ihrer herkémmlichen
Form, die harte Bestrafung von Kriminalitat sowie die Beibehaltung des Radi-
kalenerlasses mit groBer Mehrheit unterstiitzen (was von eher Linksstehen-
den alles abgelehnt wird), stellen Linksstehende besonders die volle Mitbe-
stimmung der Arbeiter, die Prioritat des Umweltschutzes und dariiber hinaus
in Teilen die Abschaffung des Privateigentums an Industrieunternehmen und

Tabelle 80

Politisches Interesse und Standort im Links-Rechts-Spektrum

(N = 6607; Skala von 0 bis 6; 0 = gar nicht, 6 = sehr stark interessiert; Zusammenfas-
sung: 0—1 = gering, 2—4 = mittel, 5-6 = stark)

Interesse amallgemeinen | Interesse an studentischer
politischen Geschehen Politik
Politischer Standort stark mittel | gering | stark mittel | gering
(3610) | (2722) | (232) (626) | (3719) | (2219)
% % % % % %
links (1-2) 40 19 16 62 33 17
mitte (3-5) 52 64 46 33 57 63
rechts (6-7) 4 6 10 2 3 9
kannich nicht beurteilen 4 11 29 3 7 11
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 91 und 95.1.
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Banken in den Vordergrund. Solche gleichlautenden starken Differenzen wa-
ren bereits 1978 bei Studienanfangern festzustellen gewesen (vgl. Bargel/
Sandberger 1981b, S. 173-177). Diese kontroversen Standorte nach dem po-
litischen Links-Rechts-Spektrum sind auch in der gegenwartigen Studenten-
generation in aller Deutlichkeit vorhanden.

Unter den politisch interessierten Studierenden sind jene, die sich als links be-
zeichnen, Uberproportional vertreten. Dieses héhere Interesse gilt nicht nur
dem allgemeinen politischen Geschehen, sondern bezieht sich vor allem auch
auf studentenpolitische Belange. Unter denen, die stark an studentischer Poli-
tik interessiert sind, befinden sich 62 Prozent, die sich als links, 33 Prozent, die
sich als in der Mitte stehend, und nur 2 Prozent, die sich als rechts einordnen
(vgl. Tabelle 80). Dies bestatigt, daB das politische Engagement und die politi-
sche Energie im Links-Rechts-Spektrum unterschiedlich verteiltist. Es ist aber
zu beachten, daB diese aktiven und linken Studierenden keine Minderheit sind,
sondern die Mehrheit der Studenten in ihrem politischen Selbstverstandnis
weitgehend représentieren. Sowohl hinsichtlich der Wiinsche zur Verbesse-
rung der Studiensituation und der Forderungen an Hochschulreformkonzepte
(vgl. Kapitel 17) als auch in ihren allgemeinen politischen Zielsetzungen geben
sie zwar zu manchen Punkten prononciertere Stellungnahmen ab, entspre-
chen damit aber grundsatzlich den Ansichten der meisten Kommilitonen.

22 Orientierungen gegeniiber gesellschaftlichen Entwicklungen

Auf drei Themen gesellschaftlicher Entwicklungen, die in der Studentenschaft
auf verstarkte Resonanz stoBen, ist abschlieBend gesondert einzugehen, wie-
wohl sie in manchen Aspekten der Sicht der Hochschule, der studentischen
Rolle, der Studienmotive sowie der politischen Ziele schon implizit sichtbar
wurden. Es handelt sich um die auch in der Offentlichkeit aktuell diskutierten
Themen:

— der sozialen Ungleichheit oder sozialen Gerechtigkeit,
- der alternativ-6kologischen Stromungen,
— des gesellschaftlichen Stellenwerts des technischen Fortschritts.

Mit all diesen Themen gesellschaftlicher Entwicklung sind Hoffnungen und Be-
firchtungen verbunden, sie sind wie kaum ein anderes Thema gegenwartig
umstritten. Die soziale Gleichheit und Gerechtigkeit ist fiir manche ein so vor-
rangiges politisches Ziel, daf sie fir dessen Durchsetzung auch radikale Mittel
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far vertretbar halten, wahrend andere in dieser Gleichheit eine Beschrankung
der individuellen Freiheit sehen. Okologisch-alternative Orientierungen halten
einige fur den notwendigen Weg aus den Krisen der industriellen Gesellschaft,
fir andere ist dies jedoch ein Riickfall, der den erreichten Wohlstand und die
soziale Sicherheit untergrabt. Eine eigene Rolle spielt dabei die Einschatzung
der Technik, die flir manche nach wie vor Garant von Fortschritt und Entwick-

lung ist, wahrend fir andere ihr Potential inzwischen die Menschen eher be-
droht als ihnen zu n(itzen.

22.1 Soziale Ungleichheit: Verteilung von Legitimation und Kritik

Ein hochgradiges ProblembewuBtsein im Hinblick auf soziale Ungleichheit
und Ungerechtigkeit hat nicht zuletzt die Studentenbewegung der 60er Jahre

ausgezeichnet. Dieser Problemkreis ist seither keineswegs ad acta gelegt
worden.

Zu diesem Thema werden daher Stellungnahmen zu verschiedenen Gesichts-
punkten erhqben, mit denen Legitimation und Gesellschaftskritik erfaBt wer-
den sollen; sie kniipfen an die im Rahmen der Konstanzer Studentenuntersu-

chungen entwickelten Instrumente an (vgl. Sandberger 1981c; Sandberger
1984):

— Grad der Verwirklichung sozialer Gleichheit in der Bundesrepublik,
— AusmaB und Konflikthaftigkeit der sozialen Unterschiede,

— Authebbarkeit gesellschaftlicher Ungleichhett,

— Gerechtigkeit der sozialen Unterschiede,

— FairneB der Aufstiegschancen,

- Koppelung von Einkommen und Leistung,

— Positive und negative Funktionen des Wettbewerbs.

Vorstellungen zur sozialen Ungleichheit sind in ihrem Aufbau gegensatzlich
strukturiert. Auf der einen Seite steht die kritische Einschéatzung bestehender
sozialer Disparitaten als groB und konflikthatft, gleichzeitig jedoch aufhebbar,
die Kritik an der Chancen- und Verteilungsungleichheit und eine negative Be-
urteilung des Wettbewerbs; auf der anderen Seite bestehen Vorstellungen, so-
Ziale Gleichheit seiin der Bundesrepublik weitgehend verwirklicht, die Einkom-
mensverteilung hinge von der Leistung ab und Wettbewerb sei die notwendige
Vorbedingung von Anstrengung und Fortschritt,

Unter den gesellschaftlichen Zielen wird nur das AusmaB des materiellen
Wohlstands als etwas oder viel zu viel verwirklicht beurteilt (62%; vgl. Tabelle
81). Alle weiteren Ziele sind fiir die Studierenden mehr oder weniger deutlich
unzureichend realisiert. Das erreichte MaB an sozialer Sicherheit wird von 39
Prozent als gerade richtig beurteilt, 42 Prozent meinen, daf hier noch starkere
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Tabelle 81

Verwirklichung allgemeiner gesellschaftlicher Ziele in der Bundesrepu-
blik Deutschland

(N = 6607; geordnet nach dem AusmaB ihrer Verwirklichung)

Dieses Zielist verwirklicht. . .

Allgemeine gesellschaft- vielzu | etwas |gerade | etwas | vielzu kannich| Insge-
liche Ziele wenig [ zu |richtig [ zuviel | viel pichtbe-{ samt
wenig urteilen

% % % % % % %

1. Materieller Wohlstand 1 6 , 28 ' 4 8 @' 3 100
2. Soziale Sicherheit 9 33 ' 39 « 14 2 + 3 100
3. Individuelle Freiheit 17 40 . 38 , 3 - 2 | 100
4. Sozialer Frieden 14 42 .31 ) 5 1, 6 | 100
5. Wirtschaftliche Stabilitat 14 50 ;21 ' 6 1 ' 8 | 100
6. Demokratische ' ' '
Mitbestimmung 23 46 ' 27 2 - 2 100
7. Soziale Gleichheit 28 51 « 14 , 4 1+ 2 | 100
8. Solidaritat 44 3 . 9 . 1 - 1 10 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 100.

Anstrengungen vonnéten sind. Hinsichtlich der Verwirklichung der individuel-
len Freiheit ist tiber die Hélfte (57 %) der Studenten der Ansicht, sie sei unzu-
reichend realisiert, 38 Prozent halten das MaB der existierenden individuellen
Freiheit fur gerade richtig. Deutlicher werden die wirtschaftliche Stabilitat und
die demokratische Mitbestimmung als nicht ausreichend verwirklicht einge-
schétzt (64 % bzw. 69 %). Besondere Defizite werden bei der sozialen Gleich-
heit und der Solidaritat gesehen: die meisten Studenten beurteilen sie als et-
was bis viel zu wenig realisiert (79 % bzw. 80 %).

Aus den Stellungnahmen der Studierenden spricht verbreitete Kritik an der ge-
sellschaftlichen Ungleichheit und fehlender Solidaritat. Etwa vier Fiinftel mo-
nieren ein Defizit der Verwirklichung bei beiden Zielen (vgl. Tabelle 81).

Jeweils ein Drittel der Studierenden bezeichnet die sozialen Unterschiede in
der Bundesrepublik als groB (30 %) und als ungerecht (34 %). DaB soziale Be-
nachteiligung sich auch auf den Bereich von Recht und Gesetz erstreckt, wird
ebenfalls von einem Drittel bejaht. Gleichzeitig vertritt nur eine Minderheit
(11 %) die Auffassung, die sozialen Unterschiede seien véllig aufhebbar (vgl.
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Tabelle 82

Belérteilung der sozialen Ungleichheit in der Bundesrepublik Deutsch-
lan

(N =6.607; Skalen von 0 bis 6,0 = gering bzw. ungerecht, 6 = groB bzw. gerecht)

i o AusmaB der Ungleichheit

Wilrden Sie die sozialen Unterschiede

inder Bundesrepublik ganz allgemein gering mittel groB Insge-

als groB oder als gering bezeichnen? (0-1) (2—4) (5-6) samt
% % % %
10 60 30 100

Gerechtigkeitder sozialen
Unterschiede

Finden Sie die sozialen Unterschiede unge- teils, gerecht Insge-

inder Bundesrepublik im groBen und recht teils samt

ganzen gerechtoder ungerecht? (0—-1) (2—4) (5-6)
% % % %
34 53 13 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 101 und Fr. 102.

Tabelle 82). Daraus wird deutlich, daB die verbreitete Kritik an der bestehen-

den Schichtungsordnung typischerweise nicht von radikal-egalitaren Positio-
nen aus vorgetragen wird.

Diese Kritik zeigt sich nicht nur in der Bewertung der sozialen Unterschiede als
ungerecht, sondern auch in der verbreiteten Zuriickweisung der Aussagen, in
der Bundesrepublik habe jeder eine faire Aufstiegschance bzw. das Einkom-
men hinge vor allem von der Leistung ab. Die eher geringen Anteile der Zu-
stimmung zu diesen Aussagen (14 % bzw. 23 %) sind bedeutsam fiir die Legi-
tlmationsbilanz der gesellschaftlichen Ungleichheit, geht es hier doch um die
beiden zentralen Postulate der Prinzipien von Chancengleichheit und Lei-
stungsgerechtigkeit (vgl. Tabelle 83).

Wgs die B_eurteilung von Funktionen und Folgen des Wettbewerbs angeht, so
bejahen die Studierenden zwar eher, daB es ohne Wettbewerb keine Siche-
rung des Fortschriftts (volle Zustimmung 23 %) und keine Anstrengung gébe
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Tabelle 83
Stellungnahmen zu Aspekten sozialer Ungleichheit
(N = 6.607; Skala von 0 bis 6, 0 = trifft iberhaupt nicht zu, 6 = trifft volt und ganz zu)

Stellungnahme
trifft iber-| teil- | trifftvoll | weiB Ins-
haupt | weise |undganz| nicht | gesamt
Aussagen zur sozialen Ungleichheit nichtzu pal}
0-1) | (24) | (56
% % % % %
Inunserer Gesellschaft hat jeder eine '
faire Chance, nach oben zu kommen. 37 48 14 1 100
Das Einkommen hangt in unserer Ge- X
sellschaft vor allem von der Leistung X
des einzelnen ab. 27 48 23 2 100
Die Gleichheit vor dem Gesetz besteht !
inunserem Land nur auf dem Papier, X
tatsachlich sind die sozial Benachtei- X
ligten auch rechtlich benachteiligt. 24 40 32 ! 4 100
Die sozialen Unterschiede ganz :
abzuschaffen, ist nicht moglich. 11 25 60 . 4 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 103.

(30 %); deutlich groBer aber ist der Anteil derjenigen, die einen Gegensatz zwi-
schen Wettbewerb und Solidaritat annehmen (49 %; vgl. Tabelle 84).

Studentinnen schétzen die bestehenden sozialen Unterschiede eher als groB
und konflikthaft ein, kritisieren die Chancen- und Verteilungsungleichheit in et-
was héherem MaBe und lassen gegentiber dem Wettbewerb eher negative
Einstellungen erkennen.

Betrachtliche Differenzen bestehen zwischen den verschiedenen Fachergrup-
pen. Die gesellschaftlichen Verhiltnisse akzeptierende Orientierungen sind
besonders verbreitet unter den Wirtschaftswissenschaftiern, nachst ihnen un-
ter den Juristen. Kritische Orientierungen duBern dagegen die Studierenden
der Sozialwissenschaften gefolgt von den Studierenden sprach- und kultur-
wissenschaftlicher und — mit einigem Abstand — naturwissenschaftlicher Fa-
cher.
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Tabelle 84

Beurteilung von Funktion und Folgen des Wettbewerbs
(N =6607; Skala von 0 bis 6; 0 = trifft tberhaupt nicht zu, 6 = trifft voli und ganz zu)

Stellungnahme
trifitiber-| teil- | trifftvoll | weiB Insge-
haupt | weise |undganz| nicht samt
Funktionen und Folgen des nichtzu zu
Wettbewerbs 0-1) | () (5-6)
% % % % %
Ohne Wettbewerb strengen sich die :
Menschen nicht an. 23 44 3 : 3 | 100
Ohne den gegenseitigen Wettbewerb .
kann der gesellschaftliche Fortschritt '
nicht gesichert werden. 26 45 23 6 100
Der gegenseitige Wettbewerb zerstort ‘
die Solidaritat der Menschen. 9 40 49 ., 2 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 103.

22.2 Alternative Orientierungen und Tatigkeiten

Seit einigen Jahren wird in der Offentlichkeit diskutiert, inwieweit sich in der
Studentenschaft neue politische Grundstrdmungen und Alternativkulturen
herausbilden. Vor allem seit der Entstehung von Anti-Atomkraft-, Frauen- und
Friedensbewegungen sowie der Kampagne zur Verteidigung demokratischer
Grundrechte (»Russell-Tribunal“) und der groBer werdenden Akzeptanz ,al-
ternativer politischer Gruppen® werden diese Strédmungen zunehmend als
ernstzunehmende politische Faktoren in der Bundesrepublik Deutschland ge-
sehen. Allerdings ist weitgehend unklar, was unter alternativen Bewegungen
und Orientierungen zu verstehen ist, und die Einschatzungen, in welchem
MaBe alternative Grundstrémungen in der Studentenschaft vorhanden sind,
gehen stark auseinander (vgl. Krause et al. 1980).

Versucht man die Bedeutungsvielfalt des Begriffs ,alternative Orientierungen®
Zu strukturieren, so lassen sich verschiedene Elemente ausmachen, die als
zentrale Indikatoren gelten kdnnen:

- Enga}gement fur die Umweltschutzproblematik und ékologische Probleme;
= Verzicht auf materiellen Wohlstand und die Entfaltung der eigenen Person
als vorrangiges Lebensziel;
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Tabelle 85

Einstellungen gegentiber Aspekten alternativer Orientierungen
(N = 6607)

— Verweigerung gegenuber traditionelien Leistungsnormen und der Ausstieg
aus gegenwartigen beruflichen Zwéangen;
— Infragestellen der etablierten Parteien;

— Grundung von und Beteiligung an autonomen Lebens- und Arbeitskollekti-
ven. Acoek 'ef‘l:}e L stimme
spekte vollig 4 ) TS
Dabei ist zu beriicksichtigen, daB einzelne dieser Einstellungen akzeptiert anzmaﬁveroﬂen_ abg — Vzllljlg l:?:t-
werden konnen, ohne sich einer ,alternativen Gegenkultur” grundlegend ver- tierungen -3 -2 - 0 +1 42 43
pflichtet zu fahlen. :
Von einer ,radikal alternativen Orientierung* ist nur dann zu sprechen, wenn Selbstverwirklichung : X
alle diese Einstellungen und Verhaltensweisgn bejaht werden. Hier geht es und Verzicht ' !
darum, fiir die Studentenschaft insgesamtim Uberblick festzuhalten, wie stark Verzicht auf mate- . ‘
den einzelnen Aspekten einer alternativen Orientierung zugestimmt wird (vgl. riellen Wohistand 9 14 1 15 15 21 . 17 9 | 100
Tabelle 85). Selbstverwirklichung E :
Die Zustimmung zu den einzelnen Aspekten der alternativen Orientierungen alsvorrangiges !
ist in der Studentenschaft insgesamt hoch. Am starksten ist die Zustimmung Lebensziel 1 2 . 3 8 16 ., 31 39 | 100
beim Engagement fir die Losung dkologischer Probleme und bei der Selbst- ~ [————------------ e RREEEEEE EREEEREEEEEE ---
verwirklichung als vorrangigem Lebensziel. Beides wird von nahezu allen Stu- Leistung und Beruf ' '
dierenden positiv beurteilt. Insofern sind diese beiden Einstellungen wenig Verweigerung ' :
charakteristisch fiir alternative Uberzeugungen, sondern werden von vielen gegentiber tradi- ' :
geteilt, die ansonsten nicht ,alternativ* eingestellt sind. tionellen Leistungs- : X
normen 7 14 | 14 18 , 15 1 100
Deutlicher in die Richtung alternativer Stromungen weisen die auf Leistung Ausstieg aus den be- ' !
und Beruf bezogenen Aussagen. Hier finden sich weniger Studierende, die ruflichen Zwangen . !
- den Ausstieg aus beruflichen Zwéngen befurworten (vgl. Tabelle 85; Kat. + 2 der gegenwartigen : '
und + 3 zusammengefaBt: 25 %) oder die Verweigerung gegeniiber traditio- Gesellschaft 7 12+ 13 22 21 1 15 10 | 100
nellen Leistungsnormen unterstitzen (26%). In beiden Fallen gibt es fast .~ | e e ] o
gleich groBe Anteile unter den Studierenden, die dies in gleicher Deutlichkeit Engagementund : '
ablehnen. In ahnlicher Weise wird auch der Verzicht auf materiellen Wohl- Distanz I X
stand beurteilt: Jeweils etwa ein Viertel bejaht ihn eindeutig oder lehnt ihn Engagementfiir die ; '
ebenso eindeutig ab. Losung 6kologischer E :
Fur die alternativen Orientierungen im politischen Bereich ist aufschluBreich, Probleme - T 7, 30 44 | 100
daB sehr viele Studierende die etablierten politischen Parteienin Frage stellen: Infragestellen ' X
insgesamt tiber die Halfte zeigen entschieden diese Haltung (vgl. Tabelle 85). etablierter politischer : X
Parteien 3 5 : 18 + 23 31 100
Von ihren Einstellungen her beurteilt ein groBer Teil der Studierenden auch die I R T R R LT TR L ----------- -
Grundung von autonomen Lebens- und Arbeitskollektiven zustimmend, etwa Lebens-und Arbeits- ' '
ein Viertel beflirwortet dies sogar intensiv. praxis : I
Griindung von auto- X X
Nicht selten bestehen zwischen der Ablehnung und Zustimmung von Verhal- nomen Lebens- und ' X
tensweisen und der tatséchlichen Beteiligung an entsprechenden Tatigkeiten Arbeitskollektiven 9 10 ! 17 . 14 12 | 100
Unterschiede. Das muB jedoch nicht bedeuten, daB Einstellungen generell be- : '
langlos sind. Dies zeigt sich schon daran, daB man bestimmte politische Rich- Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 97.
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tungen unterstitzen kann, ohne Mitglied einer entsprechenden Partei zu sein.
In diesem Zusammenhang ist von Interesse, von den Studierenden zu erfah-
ren, an welchen Aktivitaten, die in gewissem Umfang als ,alternativ* gelten

kénnen, sie sich beteiligen.

Am verbreitetsten ist das Engagement in der Friedensbewegung, an der sich
etwa ein Drittel regelmaBig oder manchmal beteiligt. Uber ein Viertel hat sich
bislang zwar nicht beteiligt, hat es aber vor. Demgegeniiber wollen 39 Prozent
sich nichtin der Friedensbewegung engagieren. Ahnliche Gegebenheiten tref-

fen flir die Beteiligung an Birgerinitiativen zu.

Unmittelbar alternative Lebensformen, wie Mitarbeit in einem autonomen Ar-
beitskollektiv und das Leben in einer alternativen Wohngemeinschaft, werden

Tabelle 86
Beteiligung an alternativen Titigkeiten
(N =6607)
Beteiligung
ja, ja, nein, nein, Ins-
regel- manch- |aberhabe | habedas | gesamt
Alternative Tatigkeiten méBig mal esvor auch
nicht vor
% % % % %
Mitarbeitin einem autonomen
Arbeitskollektiv 2 4 21 73 100
Lebenin einer alternativen
Wohngemeinschaft 5 5 16 74 100
Beteiligung an Burgerinitiativen 3 22 37 38 100
Engagementin der Friedensbewegung 6 26 29 39 100
Beteiligung an
Frauengruppe/Frauenhaus 2 5 9 84 100
Nach Geschlecht
— Manner - 1 4 95 100
— Frauen 4 12 18 66 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 98.
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bislang nur von wenigen Studierenden praktiziert; eine groBe Mehrheit (etwa
drei Viertel) schlieBt dies flr sich auch aus.

Die Beteiligung an einer Frauengruppe fallt erwartungsgemaB geschlechts-
spezifisch aus. Bei den Studentinnen haben sich insgesamt 16 Prozent
manchmal oder regelméBig daran beteiligt, weitere 18 Prozent haben es noch
vor. Zwei Drittel der Studentinnen haben nicht vor, sich an einer Frauengruppe
zu beteiligen.

22.3 Einstellungen gegeniiber Technik und technischem Fortschritt

Weil technischer Fortschritt weithin als Motor wirtschaftlicher Entwicklung
und sozialer Wohlfahrt gilt, werden mégliche Anzeichen einer , Technikfeind-
lichkeit” unter der Jugend mit einigem MiBtrauen registriert. Dabei kann leicht
lbersehen werden, daB , Technikgldubigkeit* ebenfalls einige Gefahren in
sich bergen kann. Es ist bisher nicht hinreichend geklart, inwieweit das, was
vielfach als ,, Technikfeindlichkeit” der Jugend ausgegeben wird, als moglicher-
weise anzustrebendes Ziel des ,,verantwortungsvollen Umgangs mitder Tech-
nik“ verstanden werden kann. Zu diesem DiskussionsprozeB (iber die , Tech-
nik“ und ihren Stellenwert in unserer Gesellschaft kdnnen die Stellungnahmen
der Studierenden beitragen. An dieser Stelle interessiert vor allem, ob in den
einzelnen Fachergruppen, je nach ihrer Nahe zur Technik, auch die Einstellun-
genihr gegentiber unterschiedlich ausfallen.

Die Einstellungen der Studierenden gegeniiber der Technik und ihrer gesell-
schaftlichen/sozialen Folgen sind insgesamt skeptisch. Nur 13 Prozent sind
stark davon Uberzeugt, daB der technische Fortschritt Gutes gebracht hatund
auch weiterhin bringen wird; diese Gruppe der ,Technikglaubigen® ist am
groBten unter den Wirtschaftswissenschaftlern (24 %), wahrend Ingenieure
und Naturwissenschaftler demgegentiber mit 18 bzw. 14 Prozent schon deut-
lich zuriickfallen.

Der Anteil der » lechnikfeindlichen®, die den technischen Fortschritt eher fir
gefahrlich halten, weil er die Menschen mehr bedroht als daB er ihnen nitzt, ist
mit 38 Prozent erheblich groBer. Diese Einstellung ist besonders haufig unter
den Sozialwissenschaftiern und den Sprach- und Kulturwissenschaftlern zu
finden (61 % und 53 %). Aber selbst unter Ingenieuren und Naturwissenschaft-
lern ist diese Haltung Uiberraschend weit verbreitet: Ein Viertel der Ingenieurg
und ein Drittel der Naturwissenschaftler meinen, der technische Fortschritt sei
inzwischen gefahrlich geworden. Allerdings setzen Studierende dieser beiden
Féchergruppen h&ufiger auf den technischen Fortschritt, um aktuelle Pro-
bleme, wie Energieknappheit oder Umweltverschmutzung, zu l6sen.
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Tabelle 87

Einstellungen gegeniiber Technik und technischem Fortschritt
(Skala von 0 bis 6; 0 = trifft iberhaupt nicht zu, 6 = trifft voll und ganz zu; Katgorie 5-6
Ltrifft voll und ganz zu* zusammengefaBt)

Zustimmung zu An-
sichten Uiber den Tech-
nischen Fortschritt

Studie-
rende
insge-
samt
(6607)

%

Fachergruppen

Sprach-
Kultur-
wiss.
(1454)
%

Sozial-
wiss./
Psych.
(642)
%

Rechts-
wiss.

(699)
%

Wirt-
schafts-
wiss.
(812)
%

Medizin

(777)
%

Mathe./
Natur-
wiss.
(1284)
%

Ing.-
wiss.

(703)
%

Dertechnische Fort-
schritt hatden Men-

schen Uberwiegend

Gutes gebracht, das
wird auch in Zukunft
sosein

Heutige Probleme, wie
z. B. Energieknappheit
oder Umweltver-
schmutzung, kénnen
auf die Dauer nur
durchdentechnischen
Fortschritt geldst
werden.

Bei geringeremtech-
nischen Fortschritt
kénnten wir auch ganz
gutleben, vielleicht
sogar besser.

Der technische Fort-
schrittistinzwischen
gefahrlich, er bedroht
die Menschen mehr
als erihnen niitzt.

13

36

41

38

22

53

53

17

60

61

19

44

31

29

24

52

25

22

11

33

42

35

14

4

37

32

18

51

34

25

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation WS 82/83, Fr. 75.
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Die Skepsis gegenlber der Technik ist unter Studenten im Vergleich zu ande-
ren Bevolkerungsgruppen besonders verbreitet. In der Untersuchung von In-
fratest aus dem Jahre 1981 — bei der Studenten nicht gesondert zu Wort ka-
men — hatten 20 Prozent der Gesamtbevdlkerung, 26 Prozent der Jugend und
32 Prozent der befragten Gymnasiasten ihre Einstellung zur Technik als skep-
tisch bezeichnet (vgl. Infratest 1982 b, S. 14). Zahlt man aus der Befragung im
Wintersemester 1982/83 diejenigen Studenten, die den technischen Fort-
schritt inzwischen fur gefahrlich halten, zu den Skeptikern, dann sind in der
Studentenschaft zumindest 38 Prozent in ihrer Einstellung gegentiber der
Technik als skeptisch zu bezeichnen.

In der Untersuchung zur ,Kritik an der Technik” hat das Institut fir Demosko-
pie, Allensbach (1982, S. 88) zu Recht darauf hingewiesen, daB man diese
wachsende Technikskepsis beziehungsweise nachlassende Technikakzep-
tanz keineswegs pauschal als , Technikfeindlichkeit” etikettieren dirfe. Dage-
gen spricht der eher wachsende Zustrom zu ingenieurwissenschaftlichen Fa-
chern; dagegen spricht auch der unter Ingenieur- und Naturwissenschaftlern
nicht seltene Vorbehalt gegenliber einfacher , Technikglaubigkeit®.

Weder kann die Skepsis gegentiber der Technik mit einem Desinteresse an
Technik gleichgesetzt werden (vgl. die gleichlautenden Befunde des Instituts
fir Demoskopie 1982), noch darf unterstellt werden, Ingenieure und Naturwis-
senschaftler stiinden der technischen Entwicklung vorbehaltios gegentber.
Die Forderung , Klugheit und Verantwortung im Umgang mit der Technik sind
starker denn je gefordert” (Engler 1982, S. XVII) beinhaltet fir Studenten und
Gymnasiasten primar das Problem, wie man Technik und Umwelt in Einklang
bringen kann; dies driickt sich auch darin aus, daB Gymnasiasten auf die
Frage, was ganz allgemein im Schulunterricht mehr behandelt werden sollte,
dieses Thema deutlich am haufigsten nennen (vgl. Institut fiir Demoskopie
1982, S. 30).

Offenbar ist weniger eine sich wandelnde Einstellung gegenuber der Technik
das Hauptproblem, sondern die nach wie vor gravierenden Defizite im gymna-
sialen Unterricht im Bereich Technik/Technologie. In der Infratest-Schiiler-
stichprobe von 1981 hatten drei Viertel der Jugendlichen gemeint, man lerne
ander Schule zu wenig tiber Technik (Infratest 1982b, S. 8); auchin der Befra-
gung des Instituts fur Demoskopie bei Gymnasiasten, empfanden vor allem
die der Technik positiv gegeniiberstehenden Schiiler ein deutliches Defizit in
Quantitat und Qualitat des Technikunterrichts in der Oberstufe (Institut fir De-
moskopie 1982, S. 91 und S. 165). Firr die Studierenden des Wintersemesters
1982/83 gilt, daB eine Mehrheit von an Technik/Technologie Interessierten
dieses Interesse an der Schule nicht realisieren konnte, weil es offenbar an
entsprechenden Unterrichtsangeboten fehlte (vgl. Kapitel 5). Solange an C!en
Gymnasien ein solcher Mangel besteht, ist es widerspriichlich, tber eine
Wachsende Skepsis gegeniiber der Technik unter Schalern und Studenten be-
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sorgt zu sein, ohne dem groBen Teil von Sch
sind, die Méglichkeit zu eréffnen, diesem Int
zu kdnnen.
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tlern, die an Technik interessiert
eresse im Unterricht nachgehen
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Anhang: Fragebogen mit Grundausz&hlung
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Universitat Konstanz s

LT

Prof. Dr. H. Peisert s

Forschungsprojekt Studiensituation

Ergebnisse der Umfrage an Hochschulen im WS 1982/83

Grundverteilungen und Mittelwerte

Die Ergebnisse beziehen sich auf die Befragten an den sieben Universitdten
Hamburg, Berlin, Bochum, Frankfurt, Karlsruhe, Minchen, Freiburg und den
universitdren Studiengingen der Gesamthochschule Essen (N = 6.607).

Der Anteil von Befragten, der keine Angaben machte, ist nur dann
ausgewiesen, wenn er bei finf Prozent oder dariiber liegt (Werte
in Klammern).
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14. Inwieweit treffen diese Aussagen auf Sie und Ihre triert tritre 18. Worin sehen Sie fiir sich den Nutzen eines Hoch- i s
Oberstufenzeit zu? schulstudiums? nieht sehr kann ich
) : TR S niitz1ieh niftzlich nicht be-
T In der Oberstufe hatte ich ausreichend Gelegenheit, meinen Interes- Ein Hochschulstudiun ist fir mich von futzen, um ... 01234 56 urteilen
Kei e e e e e e e e e e - .
sen und Neigungen nachzugehen 3.7 1. spiter eine interessante Arbeit zu haben . . . . . . o e e . 5.0
2. 2;;22:?::;::‘“ :i:h frihzeitig zum Spezialisten in Schwerpunkt- 2.0 2. ir ein gutes Einkommen zu sichern . o o . . . . . . . . . 3.3
as: I R T T O b
3. Ich habe in der Oberstufe eine qute Allgeseinbildung erhalten . . . 3.3 3 eine hohe 3““"'"““"" 2 erreichen . . . . MR 29
b Die Auseinandersetaung ait den Lehrstoff in der Oberstufe hat mir die o Zeit zu haben, meine Vorstellungen und Ideen 2u entuickeln . . . . bt
Stuienfachuahl erleichtert . . . . . . L oL . . 0. . . . 2.2 S. mehr Uber das gewdhlte Fachgebiet zu erfahren o . . . . . . . LT sl efilaife] ns
5. x?n:s:%::ifh durch die Oberstufe insgesaat fUr ein Studium gut 27 6. eine gute wissenschaftliche Ausbildung zu erhalten . . . . . . BEBMMES 4ut
6. Ich fole wich durch die Oberstufe auch auf eine nicht-skadeaische 7o eine allgescln gebildete Porsunlictkeit zu verden . « . . . . . [elolplehil 35
Berufsausbildung Qut vorbereitet « o . o 4 . . . . . . . . 2.2 8. die Zeit der Berufstitigkeit miglichst lange hinauszuschieben » . . EEEK 1.8
7. Der Unterricht in der Oberstufe hat mir alles i allem SpaB gemacht . 14 9. bessar anderen Leuten helfen zu kbnnen . . o o . . . . . ., 3 3.0
0. zur Verbesserung der Gesellschaft beitragen zu knnen . . . . . 3.0
Ausbildungswah] und Studienemartungen . alternative Lebensweisen zu erproben « & & + v & . . . . . 1.9
;5. Wie wichtig waren Ihnen die folgenden Griinde bei e venig 19. Wie stehen Sie zu der Alternative: kenn mich
- o ) < :
er Entscheidung fir Ihr Jetziges Studienfach? wichtig viehtig m Lieber ein Fach studieren, in dem die spateren Berufschancen qut A"’" bevorzuge ... nicht ent-
1. spezielles Fachinteresse . o o & 4 o o . . . . . . . . und sicher sind, auch wenn es weniger interessant ist. 8 scheiden
2. eigene Begabung, Fahigkeiten . . . . . . . . . . . . . Lieber ein Fach studieren, das einen wirklich interessiert, egal
. R wie die sp3teren Berufschancen stehen.
3. Einkommenschancen im spateren Beruf . . . . L. L ., . . .
b festerBerufswnsch . . L oL L oLl L, 20. Wie stark ist Ihr Hauptstudienfach an Ihrer tHoch-
S+ Vielfalt der beruflichen Miglichkeiten durch dieses Studium . . . schule aus Ihrer Sicht charakterisiert durch ... .
iiberhaupt sehr
6. gute Aussichten auf sicheren Arbeitsplatz o o . . . . . . . nieht stark

012 3 456

E 1. spezialistische Ausrichtung . o « ¢ & & o o . o . . . . El 3.5

16. Wie informi i i sich 0 - -

Barercner et fillen Sie sich iber folgende Dardber bin ieh ... informiert fioser, 2. ohe Leistungsnorsen, -anspriche o o 4 4 a4 . . . . . . EEEDETAN 40
viel zn etvas zu  ausrei- stert ateh 3. qut gegliederter Studienaufbau « « « « o o « & 4 o o . . (o1 idz2]20k5 [6] 1.0

7. Ausweichlisung, da Numerus clausus in eigentlich gewinschten Fach

venig venig chend gut

S. Argumente fir und gegen die verfadte Studertenschaft

' nicht 4. Klarheit der Prufungsanforderungen o o o o o o o o o o o o HIEEE 15[21]19}17[7 3.1
1 Die Stucien und Prifungsordaung in Inrem Studienfach . . . . . : 5. Verschiedenartigkeit/Vielfalt der Arbeitsanforderungen o o . . . a1 dz3]21Fs ho 3.4
2. Miglichkeiten der Studien:eratung an Incer Hochschule . . . . . : 6. gute Berufsvorbereitung/enger Praxisbezug + « . . . . . . . [25!27 1415 8 5[2 1.8
3. Einzelbeiten des BASE « & o . . . 4 . .. L, . L . H 7. Konkurrenz zwischen den Studierenden . . . . . . . . . . . (2o 112]12f3 fio 2.8
bo Mglichkeiten fUr ein Studivm im Ausland . . . . e e . : 8. gute Beziehungen zvischen Studierenden und Lehrenden . . . . . . [1e[1elz3]16h24 ] 2.7
5- Die Arbeitssarktsituation in Incem angestrecten Tatigkeitsfeld . . : 9. Benachteiligung von Studentinnen « « o o o« 4 . . . . . . 1.5
6. Mitvestimaungsrechts und Entscheidungsstrukturen an Ihrer Fochschule : 10. Auseinandersetzungen rwischen politischen Richtungen unter den 1.9
7. Mteelle Hochschulreforaionzepte « o . : Studierenden o« & 4 ¢ 4 4 e 4 4 4 e e 0 b e e e .. .

1

'

21. Wie beurteilen Sie die Anforderungen, die in Ihrem

L. R K p : In meinem Fachbereich vird

ettt screnen ey e ot e e | [T rapbeeichon siuciorrd s Sty sere1 ) 2 oien e

?Mgemems ur die persinliche und geistige Entwicke b) ndtalich ;’5; ens Wird a“d ie To ?e;‘, }’;2 qg’]‘eqt, \kenn ich
urg von tud1eren5en matzTich? — 9 2U wenig oder zuviel Wert gelegt? viel 7u  stwes zu gerade stvas zu  viel zu Inicht bed
Und inwieweit scheinen Sie Ihnen andererseits nijtz- venig  wvenig  richtig  viel viel lurteilen

lich, um die Berufsaussichten zy vertessern?
2ETuTsaussichten

ein groBes Faktenwissen zu erwerben o « « ¢« o « o v @ o o

zugrundeliegende Prinzipien zu verstehen « o & « 4 o o .4 . .

™

< ia Verlaf des Si.fims eie wohseh e 1. wechsela .

w

eigene Interessenschwerpunkte zu entwickeln « o o o o o o o «

=

Kritik an Lehrmeinungen zu Uben « o o o o o & o o & o o -

Ld
d

w

viel und intensiv fur das Studium zu arbeiten
regeladBig Leistungsnachweise (Semesterarbeiten, Referate, Arbeits-
proben etc.) zu erbringen » « 4 o 4 o . & o o @ e e e .

o

7. sich in Lehrveranstaltungen an Diskussionen 2u beteiligen « . « .
8. ait anderen Studenten zusammen zu arbeiten . o . . . . . . .

9. auch in freaden Fachgebieten Bescheid zu wissen .. . . +« . . .

10. sich fUr soziale und politische Fragen aus der Sicht Ihres Fachge-
bietes zu interessieren o o o 0 ¢ o @ 4 4 0 e e e . .

L=l Bkl

NN APt glin Tveite A

TastoTim 1o erlanges

EEIEE B EEEE:
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Mittel- Mittel-

werte werte

Lern- und Arbeitsverhalten 5 6
22. Wieviele Stunden wenden Sie in einer durch- 27. Wie hdufig lernen Sie fiir Ihr Studium ...
schnittlichen Woche des laufenden Semesters schit- Stundenzahl:
zungsweise fiir die folgenden Studfentdtigkeiten auf?
(Auf volle Stunden runden) 5 510 s515 330 23 (kA Toalleine o o 0 0 o0 Lol L L,

ToVorlesungen « v ¢ 4 v 4 6 v e 4 b e e e e e .. E D (13) 2. mit unelAKo-'llitonen/louxhtumn Tttt e e

2. Ubungen, Seminare « « o 4 4 4 . 4 e i v e w e .. E B(u) 3. in einer Arbeitsorppe . . . . . . .. ... ...

3 Berufspraktika .« o . o .o o oL oLl Ll 0 & e Studienweg und Studienverlauf

b andere Praktike (2.8 dalador) . . . ... L. (sl T 28. Haben Sfe berefts die Zwischenpriifuna/das Vor-

5. studentische Arbeitsgemeinschaften/Tutorien ., ., . . , . . E] E (s8) diplom n Threm Hauptfach abgelegt?

6. eigenes Studium (z.8. Vor-, Nachbereitung, Lesen, Referate) . . E E (6) 2) nein o o ©

7. sonstige Tdtigkeiten, und zwar: 65 b) ja, bestanden, aber keine Kote erhalten

sonstige Tatigheiten, ¢ 205 e 0] (69) 2 n bstanti, shae hine
) versucht, aber nicht bestanden
¢) gibt es nicht in meinem Fach
23. In welchen Bereichen - auBerhalb Ihrer efgenen
Facher - haben Sie wihrend Thres bisherigen Studiums -
Lehrveranstaltuncen besucht? nehr 29. Geben Sie bitte auch die Durchschnittsnote (z.B. Durchschnittsnotes
2bis 3 als 3 2,5) lhrer Zwischenpriifung/des Vordiploms an. S S24 s34 < N
1. im rechts-, wirtschaftswissenschaftlichen Bereich (auch BW) (13) Venn Sie keine Note erhalten haben oder keine Zwi- = = . S4.4 0z 4
. N . . . schenpriifung abgelegt haben, versuchen Sie bitte,
2. im sozialvissenschaftlichen Bereich(auch Psychologie,Politologie) (9) Inre bisherigen Studfenleistungen als Notendurch- (21) m m e
3. im geisteswissenschaftlichen Bereich(auch Theologie, Kunst, Sprachen) (8)

schnitt zu schitzen.

4. im natur- ingenieurwissenschaftlichen Bereich (auch Medizin/Mathen.) 1)

30, Wenn Sie Ihre bisherigen Studienleistungen ins-
trach inwi t... . 3

24. Inwieweit treffen folgende Aussagen iber Lernen gesamt betrachten, {nwiewed Noten sindt

und Studieren auf Sie persdnlich zu?

viel etvas etvas  viel
"b:-;‘:“: ::gr:m 1. stimmen die erhaltenen Noten ait Ihren eigenen Leistungseinschat- schlechter schlechter gleich besser  besser
iiberhaup ;
nicht zu gz w zungen Oberein o o o o v L L 4 4 4 4 e e e . e .. (13)
2. haben sich Inre eigenen Leistungserwartungen und -anspriche erfullt (13) IE}
1. Mit meinen Studienleistungen bin ich erst dann richtig zufrieden, 3.3 3. et pen Thre bisherfgen ot n .
wenn ich das Geflhl habe, es kaum noch besser machen zu kBnnen o « entsprechen Ihre bisherigen Noten denen Ihrer meisten Kosmilitonen (14) m
2. Ich mache air oft Sorgen, ob ich mein Studium Uberhaupt schaffe 2.6

31. Wie zufrieden sind Sie mit lhren bisherigen Noten v3l1ig mne véllig zu-
3. Bel PrUfungsarbeiten komat es mir auf die Noten an, welche Fehler im Studfum?

zufrieden frieden
ich im einzelnen gemacht habe, interessiert mich wenig . . . ﬂnn 1.9 0123 4 5 6
k. Wean air etwas nicht beia ersten Mal gelingt, versuche ich es mit 2 4.2 (13) E 3.7
grdBerer Anstrengung von Neuem

5. Ich arbeite sehr intensiv, um ein gutes Examen zu erreichen . . [7P2Ticfes poia] ¢ 3 32: Wie SFark.trage"_die a"QEfuh{'ten A_\Spekte dazu ger nicht sehr sterk
6. Mir fillt es leicht, fachbezogene neue Inhalte und Fakten zu lernen (515 he o7 k2 [ie] 8] 3.2 bei, ob Sie . im Studium erfolgreich sind? 01 23 & 5 6
und zu behalten .+ . o . . 0 L4 . L0l . .. . eigene Anstrengung, eigenes Bemlhen o ¢ o ¢ o o 4 o o . 1L S16E3 145) 5.1
T fﬁ:g::':ifﬁ,:l'?:u:fi;;gc;;g a::?;:;cc::l:gzzg:’s‘ :r;:agage.stef- [2hehokobehal el 3.0 2. eigene Fahigkeiten, fachliche Begabung o o « o & o o & & & (o2 afr2feofa 20 4.5
8. In PrOfungssi tuationen bin ich oft so aufgeregt, B ich Dinge, die E 2.9 3. eigene Arbeitsstile, -techniken, Lerngewohnheiten . o o . . . 113} 8l16]25p1 118 4.3
ich eigentlich veiB, vergessen habe « + o & ¢ o 4 & o o : a mn 2.5 b, eigene Leistungsanspriche, Ticlsetzungen = « « « « o o+ o . [_1 28 5113123k 12 4.5
9. Notizen aus Lehrveranstaltungen arbeite ich grindlich durch . . 5. eigene psychische Verfassung (z.8. Selbstvertraven) » « o o .+ & [1 2 alm 19&1% 4.7
10. 5:?5::::;133;8:“"_"’:‘“? o inhaltlichen ?is_k”s_m.""' in Lehe- mARDARn 23 6. eigene finanzielle S1tuation o « o o o w4 4 . . . . . AR 13%:: ;i ZZ :1 jg
11. Wenn ich vor einer Prifung stehe, habe ich meistens Angst . . [rTisfizhe bs ha bol 3.5 7. fachliche Fahigkeiten von Lehrenden o o o o o o o & o o . SLELE S :

12. Mir vire es lieber, wenn das Studiua weniger geregelt wire und mir . 8. didaktische, pidagogische Fahigkeiten von Lehrenden . . . . . . ARBBEEE 4.2

mehr Moglichkeiten zur eigenen Gestaltung lieBe . . . . . . 67 TNIs ha [13)3 2.8 9. Leistungsanforderungen/-druck in Tnres Fach o o+ + + o o + 7Thohslez 3.2

13. Mir komat es darauf an, das Studium mSglichst rasch abzuschlieBen h7li7hsfs B3 ishe] 2.8 10, fachliche Kilfe/Unterstitaung durch andere « « « o o o o . 713 halte 3.2

o i i i it fu i o e e . 2.8 .

The Das Studium 136t mir 20 venig Zeit fir anders Dinge (6[7p4p6)2 13 il M. GroBe von Lehrveranstaltungen/Seminaren o o « o & & & o o o 8frojrojrafiv) 2120 3.7

B 2. berufliche lukunftsaussichten, Arbeitsmarktchancen o o o o . . &LZZ papziinl A3 2.0

i i 18 f12f17f1a] 9 4 2.2
. eigene soziale Herkunft « « « o « + o o . o . o 0 o .

25. Wie stark ist Ihr Fachstudium an Ihrer Hochschule| derhaupt ver- 9 ale Rerku SOOOHED 23
durch Studienordnungen, -verlaufspline festgelegt? nicht kaum wiegend  vollig . Anpassung an Ervartungen und Winsche von Professoren .+ o« » o .

0 O

T vttt 23 iind Sie oder waren Sie schon einmal als studen-
. . . [l ische Hilfskraft/Tutor beschiftigt bzw. wirden Sie
s b - h 3
ZG.CIEH:eIDECng;iZ\:E ;;g!;egti;f;u;;c:agzid;ﬂ::g:]a- e e - ';:‘:;d viitls |l gerne als Hilfskraft oder Tutor titig sein?
nun ¢
Ordnungen/Verlaufsplinen? E @] : a) neln, bisher noch nie und interessiers mich auch nicht daflr

| b) nein, bisher noch nicht, virde aber gerne

©) ja, bereits friher, aber nicht in diesem Semester
d) ja, erst seit diesen Semester
®) Ja, friher und in diesen Semester
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Mittel-
Mittel-

. werte
werte
Fragen zur studentischen Lebenssituation / .
43. Haben Sfe im Laufe Ihres Studiums ... 38, und var .., Semester
34. Wie finanzieren Sie Thre Ausbildung? nein, Je, Jay eia el menr ls zvei
dadurch - teil- haupt- ToimAusland studiert . . . oL oL L L L L L, L, L, B
nicht veise  sichlich ) G IE
1e durch Unterstitzung der Eltern , . . c e e e e e e e (8) 2. das Studium unterbrochen . . . . . ., . e e e e e
2 durch BAOG (einschl. Zusatadarlehen) . . . . . . . . . neia il ovelmal et als veimal
166 (o cl usatzdarlehen) ) ‘ (17) .
3. durch Stipendiun (Begabtenfbrderung. Stiftungen, Parteien, Firmen) (24) 3. die Hochschule gewechselt » . . . . , . . . e e
he durch eigene Arbeit neben d Studi e e e e e e .
’ gene e den tudln (9 44. Planen Sie im wefteren Verlauf Ihres Studiums ...
5. durch anderes . , . ., , . . C e e e e e e (29) viel- wahr- veiB ich

leicht  scheinlieh sicher noch nicht

.'Nhhl...............
S 500 S1300 $1500 £1501 1. einen Hochschulwechse!

35. Wieviel Geld haben Sie in diesem Semester monat-

: - 2. ein oder mehrere Semester im Ausland zu studieren . . e ..
lich etwa zur Verfiigung?

720.- 3. einen Sprachaufenthalt im Ausland (2.8. in den Semesterferien) .

~ - b.zupromvieren.................
36. Kommen Sie mit diesem Betrag aus?

5. eine Unterbrechung des Studiums, um Geld zu verdienen . . . .
a) nein, Uberhaupt nicht

b) eigentlich nur, weil ich mich stark einschrinke
c) ja, eigentlich ganz gut

d) ja, voll und ganz

6. eine Unterbrechung des Studiums, un einmal ganz andere Erfahrungen
machen « o ... L L.l L L, L. .« .

45. Haben Sie 1in der Zeit seit Sie studieren schon
einmal ernsthaft erwogen ...

sehr
ernsthatt
5 6

[ﬂ 12.6 1. Ihr jetziges Wauptfach zu wechseln . ., , . . . e e e . Eﬁﬁﬁm 1.6

2. das bochschulstudiun ganz aufzugeben . , , . . . e ..

37. Falls Sie in diesem Semester efner Arbeit neben =10
dem Studium nachgehen, wieviele Stunden sind Sie
durchschnittlich pro Woche erwerbstatig?

. . . i Bezug ...
ggérH?ﬁrg;e::ﬁi,e-&:;tB:;C?gtg:?uge?:'zIhrem Studiun ,_(vitte beides anireuzen) 46. Im wievielten Fachsemester befinden Sie sich im 810 11-12 13414 3 15
—STIstarigreity Studimt Spiterer Beruf: WS 1982/83? (Fachsemester sind diejenigen Semester, ] 5] E]
o teil- L el die Sfe im Rahmen Ihres derzeitfgen Hauptfachstudiums B o B 6.6
nein  weise stark nein weise stark

insgesamt eingeschrieben waren)
co) [ 4 () 1]

47. Im wievielten Hochschulsemester befinden Sie sichj ,_ 4 5 - » _ _
N ) im WS 1982/83? (Hochschulsemester sind alle Semester, [ "2 T& T8 810 1112 1w 21
39. Wo wohnen Sie in diesem Semester.7 ) L die Sie bisher insgesamt an Hochschulen, Fachhoch-
Und wie wiirden Sie am 1iebsten wohnen? ioh vohne gegenwiirtig: schulen etc. studiert haben, einschlieBlich Auslands- fd |70
. y A B e A semester)
a) bei Eltern/Verwandten 30] 5 2
b) Zimmer zur Unterniete - 48. Im wievielten Fachsemester planen Sie, das Stu- |12 34 56 78 810 11-12 13162
¢) alleine in einer Wohaung ich wirde an 1isbsten wohn dium Ihres Faches, einschlieBlich Priifungssemester, D s3] 1.6
d) Studentenvohnhein

abzuschlieBen?

e) Wohnung mit Ehepartner oder Freund/Freungin (Bitte ungefihren Schatzwert angeben)

1) in einer Wohngemeinschaft
H
) 9) sor{srlgas Kontakte und Kommunikation
40. Wie beurteilen Sie Ihre Wohnsituation im Hin-

49. Wie hdufig haben Sie zu den folgenden Personen . .
: hr un- hr < - I Zu 4 P habe h
blick auf ... einatie simstie Kontakt und zu weTchen hitten Sie gern mehr Kontakte? ot reonen Jabe ich
=5 2210 41 42 43 ménch-
1. Kontaktabglichkeiten zu anderen Studierenden . . . . . ., . 18114 ]1218] 121313 - 0.2 nie selten mal hiufig
2. konzentriertes Lernen und Studieren . C e e e e e . 1 1428 31 1.3 1. Freunde und Bekannte auberhald der Universitst . . . . . . .
3+ Nahe, Erreichbarkeit der Hochschule . . . . . , , , | .. 10012411 124 1319f 2 0.5 2. Eltern und Geschwister « o o 4 . . . . . . e e e
A- Kosten, finanzieller Aufwand . . C e e e e e e 8licf1g 13 1q17]32 0.9 3. Studierende des eigenen Faches < o . . . . . . . . . .
5. perstnliches Wohlbefinden o « - « o o . . . . e 3164 711929 ;DI 14 ko Studierende anderer Facher . . . . . . . . . . .« ..
5. Assistenten,Lehrbeauftragte Ihres Faches o o o . o . . . .
. i i ?
41. Ist Ihr Studienort auch Ihr Heimatort? 6. Professoren Inres Faches o » o o 4 4 W 4 4 . . . . .
(Wohnort der Eltern/am Ende der Schulzeit)
a) ja 7. Berufstatige in zukUnftigen Berufsfeld o o . . . . . . .

b) nein, komme aus niherer Ungebung (bis c2.50km), selbes Bundesland
¢) nein, komme aus n3herer Ungebung (bis ca.50km), anderes Bundeslang
d) nein, mein Heimatort ist weiter entfernt, aber im selben Bundesland
e) nein, mein Heimatort ist weiter entfernt und in einem anderen

) , 50. Wie zufrieden sind Sie mit den Kontakten zu ... sehr un-
d. e.

@ zufrieden

b) c)
©

Bundesland . o
1. Xomilitonen Ihres Faches « o . . . . . . e e e e
a.0
i . ili L p215)331213]S -
82. Sind Sie ber die VS (Dortmund) an diese Hoch. 3o und wvar var diese Hoche i omiLitonen anderer Ficher AR 0.5
schule gekommen? schule meine .., keine 3 Assistenten, Lehrbeauftragte Ihres Faches . o o o . . . . h2f1719f29}11| 9] 4
3.und vei-  der ange- o6
nein TYEL 2van tere Wan] o b Professoren Inres Faches « o « o . . . . . . . . . . 21 fraftafes] 8l 7]4

3
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. Mittel-
Mittel- werte
werte
10
9
51. Inwieweit treffen die folgenden Beschreibungen trifft 3w af .., Professoren kun foh 55. Wie interessiert sind Sie gegenwirtig an den Ak-
auf die Professoren Ihres Fachbereiches zu? die nicht be~ tivitdten folgender Gruppen an Ihrer Hochschule und a) nicht interessiert
keine venige  einige  meisten wteilen wie intensiv nehmen Sie daran teil? interessi sber keine Teilnatme
b) ressiert, 1
1. d, kreativ, halten int, te Vorl P ¢) gelegentliche Teilnalme
anregend, kreativ, halten interessante Vorlesungen E ) netme Niufig te
2.strengin Prlfungen o o . . . . L . . . . . DRI E ) habs ein Amt, eine Funktion inne
3. sind in Beurteilungen gerecht o+ o . . . . . . . . . . 3 E ) a) D)
ho kooperativ, beahen sich Studenten 2u helfen . e e e e E E Tofachschaften . o o o o v . L. L L L L., E E E
Se distanziert, zurlckhaltend in lagang ait Studierenden . . . . El [ 2. offizielle Selbstverval tungsgremien (Senat, Konzil w..) . . . . fe] 0 0O
6. aufgeschlossen fur Neverungen im Studivm o . . . . , . . . 3 3. politische Studentenvereinigungen « + « & o . o . . . . . E E E
7o haben gute didaktische Pihigheiten . . . . . L L, L L E} 4. informelle Aktionsgruppen . . o o . . . . . . . . . . E E E
8. sind aufgeschlossen flUr studentische Fragen und Prablene . . E @ 5. Studentenverbindungen « » o+ o . . . . . L L . . . . . 2 1 2
9. beteiligen Studenten an der Planung von Lehrveranstaltungen . 3 E 6. Studentengeneinde . C e e e e e e e e e {4 2 i
10. sind hauptsichlich an ihrer forschung interessiert . . . . . 7. Studentensport, Sportgruppen E E E
. Stu ' St e e e e e e e e e
1. kiasern sich nur um Fragen und Angelegenheitan ihres eigenen Fach- : E E E
gebietes . . . . . ., ., © e e e e e e e e 8. Theater-, Musik-, Orchestergruppen . o o o o o . . . . . E E E
12. beschrinken ihre Kontakte auf gute Studenten . . . “ e e [E @ 9. sonstige Freizeitgruppen « o . & » . o . . . . . . . . Al 4 !
§6. Fiir welche Aufgaben sollten sich die studenti-
52. Welche Betreuungs- und Beratungsmdglichkeiten N me sghen Vertretungen an Ihrer Hochschule vordringlich o
durch Lehrende gibt es in Ihrem Fach? bt es in Bisher genatst: einsetzen? iy 12
Und wie hiufig haben Sie diese bisher genutzt? 1 Studienberatung/Studionhille + + o o v o v o L % .
M 31
. . 2. an Prifungsbedingungen/Lehrinhalten mitarbeiten o . . . . . .
- regelaghioe Sprechstunden zu festen Zoten L L L L 3. interne Hachschulpolitik/Beeinflussung der Geschehnisse in der | 3.0
2 inforaelle Beratungs-, Betreuungsadglichkeiten . . . . . . . Hochschule « & & 00 v v v v e e e
: . PR 2.2
3+ feste Zuordnung von Studiersnden zu Hochschul lehrern mit regel- 4. politische Vertretung nach auBen/allgenein-politisches Mondat . .
wabiger Beratung/Betrewung . . . . . 4 . ., . o . S Studentenschaft organisieren/politisches Bewubtsein bilden . . . @ 2.3
[N spe.zifi.sche Veranstaltung zur StudieneinfUhrung, ~planung 6. soziale Fragen (KontaktfBrderung, Wobnungssuche etc.) o o o . . @ 1
(Onenherungsveranstaltungen) B T T S, @ 2.5
7. kulturelle Belange (Theater, Xonzerte etca)e o o o o o o . .
53. In welchen Bereichen ist Ihnen efne Betreuung/ nieht sehr
Beratung durch Lehrende wichtig? viehtig viohtig 57. In welchem AusmaB reprisentieren die derzeitigen bernaupt voll und Kann ieh
9 12 3 456 o Studentenvertretungen (Studen;enparlament/AStA).ar.\ nicht . g;nz m::;.l::-
1. Studienplanung und Studienautbes . . . . . . L . . .. 7| 6] 8[15]18]20]26 4 Ihger :ochschu]e }h:e persb’nl1gh;n_hochsc?u1poht1- o4 122 :1 - 56 w 202
. chen Ansichten, Interessen und Meifungen BEEREER .
2. Profungsvorbereitungen, Profungsarbeiten . . . . . L ., . Lal 2l sl 7lasl3oleo .8 schen Ansic i i 1 Tegel
i w5 inregel= el
3. fachvissenschaftliche Fragen/inhaltliche Probleme des Faches . . U3 2233129 3 58. Beteiligen Sie sich regelmiBig an den Mahlen zur e J uitig
4. perstaliche Lern- und Arbeitsschvierigheiten . . , . . . . 12lielisl2oftalty s & Studentenvertretung? @
5. soziale Schwierigkeiten im Studium (Xomaunikation, Anonymitat i
Tsolation 1 G Hchsohle) o o+ < Comnikation, Monyaitat, [l el A 5 20 59, Und wie stehen Sie insgesamt zu studentischen stimt stimt
6. perstnliche Problese und Schvierigkeiten, die Uber das Studium l92123 NPEER 1.2 Hahlen? gar nicht vasas vguis
hinausgehen---............... i 0
18[19 ¢ 2.3 1 Elne Boteiligung an studentischen Wahlen ist UberflUssig, man kann m 1.9
7. Nil'e/ﬂnturstﬂtzuv\q bei Stellansuche/hru'sﬂndung © e e o . 12 1z I dadurch swigsagnichts VErNdern « -+ 4 v 0 e e e s e e ...E.B.
54. Die Studfensituation kann unterschiedlich erlebt trifre triert 2 tin bochschulpolitisches Engageaent von Studiarendsn halte ich for EIRBBERD 1
werden. Inwieweft treffen die folgenden Aussagen auf Werhaupt voll und wvenig sinnvoll, das Studiua ist wichtiger feee e e
Thre eigene S{ tuation zu? nicht zu ‘6'“‘ = 3+ Ich wiirde mich eher an Studentenwahlen beteiligen, wean s die Mog~ ﬂn 1.0
0123 45 lichkeit zur Briefwahl gibe « o o o & & & « & & o o o
1+ Ich habe genug Ansprachpartner an der Hochschule, an die ich aich 33
MLt Beinen Problemen venden kann . . . . o o oo¢ ich .. EHEEDDE 60. Die beiden folgenden Fragen betreffen einige 4
2 Ich veiB von den meisten Einrichtungen an dar Hochschule vas ihre m 3.2 Aspekte des Erlebens und Verhaltens von Ménnern un tritre trifee
Aufgabe ist und vas ort getan wird' ., koot R EDEDEDK Frauen an der Hochschule. Wie sehen Sie die Situa- berhaupt voll und
3- In der Masse der Studanten an der Hochschule geht man unter . . [s]12] [15020]2d 3.6 tion in Ihrem Fach? nieht ;” 1234 ‘;M =
he £s 9ibt an meiner Hochschule viele Miglichkeiten, sich zu inforaie- fordert
n ; 1. Studenten werden von Hochschullehrern mehr unterstitzt und gefdrder “ 1.4
reny was in den Greaien, der Forschung, der Vervaltung geschieht E [ 8] 3 2.8 'l: Stu;entinnsn e e e e e e e e e (s 7hsTe]s]2]
5+ Ich habe oft das GefUhl, meine Leistungen in Studiua sind das Eine : : :
¢ y 2. In Lehrveranstaltungen werden die Beitrige von Studentinnen weniger 1.2
. :ge. vas a:xde: fochschule gefragt ist o o , ., ., , , . EREDESEE 9 ernst genommen als die von Studenten » o » o 4 4 4 4 4 . [sdrel 1] e]
- Wenn & will, kann man als Student mit seinen Vorstellungen zum i hschule achr Leistung verlangt als von -
Studium und zur Hochschule einiges ausrichten . , , . , . . m 3 2.3 3. \;::dirt‘:f::z:n vird an der Hoc Sf u'a. " Letst ? erlangt sls von. E un n
7. Wenn ich einaal eine Woche lang nicht an der Hochschule wire, wirde i PN i Stud 1.5
: . A, Die Hochschule ist veitgehend sine Mannarinstitution, an der Studen- .
des Menandon auffallen . "L 7T s e . [2a[16]1] o] eft1 2] 2.8 tinnen sich nur schwer gmmmuen und durchsetzen kSrnen o . .« [adpe o ]
8. Die Kontakte an der Hochschule sind meistens oberflichlich und unver- i hlecht 21 4.6
e - 2.9 Se Wie man an der Hochschule zurechtkosat, hangt nicht vom Geschlec En.
bindlich, es entwickeln sich keine virklich menschlichen Bezighungen m [i5]i1] 3b, SONdern vOn elnom SEIDEr « .+ + o 4 . 4 4 @ 4 4 e o !
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61. Und inwieweit stimmen Sie den folgenden Forde- Lehne stime 65. Was erscheint Ihnen dringlich, um Ihre persin- dberhaupt
rungen zu, inwieweit lehnen Sie sie ab? Yllig b Villig 2 Tiche Studiensituation zu verbesserns haupt .
=3 w2 10 41 42 43

i i dringlich dringlich
1. An tochschulen sollten spezielle Schwerpunkte flir Forschung un ﬂﬂ . P s as "
Lehre Gber Frauenfragen eingerichtet werden o o o & o & o o« o 1. Anderungen in Fachstudiengang (Prufungs~, Studienordnungen etc.) . . _ EH 2.8
2. Fraven sollten sich an den Hochschulen st3rker organisieren und m 00

aktiv far ihre Interessen KIBpfen « o = o o = @ o+ + 4 2. Konzentration der Studieninnalte 6 ]e[2z]16]10] ¢ 2.6

. Fraven sollten bei der Besetzung von Hochschullehrerstellen bevor- 3. Verringerung der Prufungsanforderungen . . . . , . . . . . 12[16[16]23}16{11{ 7| 2.7

’ ﬁ;?§ ::{g::' sfla:lge'sif ui\te: dfn }-Goctlscljuliehfer? e:ne'er.\dec- . . n E - 0.5 4, stirkerer Praxisbezug des Studienganges « + . . . . . . . . 5] s] s|10[18]23}386 4.4
5. Abschaffung von Regelstudienzeiten . . . . . . . . , . ., . 18{10] 8]15[1113[26 3.3

X 6. haufiger Lehrveranstaltungen in kleinerem Krels . . . . . . . 31 3] 4] 7013]26 |4 4.8
Studienprobleme . 7. intensivere Betreuung durch Lehrende « « o o & . . . . , . 3] 51 813[22]26]25 a2
62. Fir viele bringt das Studium Probleme mit sich. 8. feste studentische Arbeitsqruppen/Tutorien . . . . . v oa. Sjrojrifiefa1 1815 3.5
Wie ist das bei Ihnen, was bereitet [hnen persénlich Das bereitet mir ... Schwierizkeiten 9 Erhhung der BATSG-Satze/Stipendien o o o . o o . , . . . 2s] o s[1sfiofiz]or 3.0
Schwierigkeiten? Kei i i groe 10. Verbesserung der Arbeitsmarktchancen fir Studierende Inres Faches . i1] 8] 7[rsfiafis[s 3.8

1. das fehlen fester Lern- und Arbeitsgruppen « « « o o « o o «

2. Kontakte zu Kommilitonen zu finden . o & o o & & o & . o .

5 66. Geben Sie bitte an, inwieweit Sie in den folgen- gar nicht ehe sterk
X § : X M sehr ster!
3. der Ungang mit Lehrenden o « « & & 4 ¢ o 4 4 . 4 . oW . :ggdgsri:ggen durch Ihr bisheriges Studium gefordert gersrdert getordert
? . 01 23 &
4. die abstrakte Sprache der Lehrenden zu verstehen + o o o« o o . 4 3 5 6
5. Konkurrenz unter den Studierenden « « < & + 4 . 4 . . . . [E 1. fachliche Kenntnisse + o = o o o o o o o 0 . .4 . . 1{1]3[12[28)33 |22 4.5
n P N . 212 HEE 2.0
6. die Leistungsanforderungen im Fachstudivm . . o » o o . . . E 2. praktische Fahigkeiten, Berufs-/Praxisbezogenheit . . . . . . . T 13[[ — o
. . o 5021 igkeiten, Ungang mit Menschen o . . . . . . . . . «
. Prufungen effizient vorzubereiten . . o o o & & . 4 . . . 3. soziale Fahigl N
7 ungel X - . i ) ARBEEAR 3.5
8. Beteiligung an Diskussionen in Lehrveranstaltungen . . . . . . be intellektuelle Fihigkeiten (logisches, methodisches Denken) . . .
. . : —_— . . sh X
9. in der Vielfalt der Fachinhalte eine eigene Orientierung zu gewinnen 5. arbeitstechnische Fihigkeiten, systematisches Arbeiten . . . o . - 3 151[20 24151 5 3.1
N . Sob N 1 R3ns i .
0. in Unfang des Lernstoffes mich nicht in Nebensachlichkeiten zu E 6. Allgemeinbildung, breites Wissen = « o » 4 o 0 4 4 . . . shefis]7]s 2.2
verllered + e e e e e 7+ Autononmie und Selbstindigkeit + o o & & & . . 4 . . . . 7holfi2fis by ].2&.:8 3.4
M. schriftliche Arbeiten (Referate etc.) anzufertigen o o o o . . 8 Kritikfahigheit, kritisches Denken o o o o o v o o o . . . ohalafebifis] s 3.0
12. Planung des Studiums Uber ein bis zwei Jahre im voraus o . . . . 9. soziales VerantwortungsbewuBtsein » . . 4 o . 4 4 4 4 . . R2pti6h7p3fgl3 2.1
13. viel lernen zu mssen, was mich eigentlich nicht interessiert . . 10, perstnliche Entwicklung ganz allgemein o o+ « o o o . . . . Spoops p1 g9t 3.3
1. sonstiges (bitte eintragen): (s0) [
23. gnd inwieweit fiihlen Sie sich personlich belastet iiberhaupt stark .
urch ... nicht belastet belastet
012 3 456 6?. Wenn Sie nochmal vor der Frage stiinden, ein Stu-
7. die Leistungsanforderungen in Fachstudium « « « « & o o o . sh1hshobshis]s 3.4 dium anzufangen, wie wiirden Sie sich entscheiden?
IDREEEE 2.7 (Bitte nur eine Mennung o
2. Orientierungsprobleme im Studiva . + . . o« o . . . . . .
; i Tshe fia Jis [is [1a] o 2.7 a) nachasl das derzeitige Studium wihlen fo]
3+ die hronyelfat an der fochschule + . . e e el “l 8] ohe 20 |25 |20 3.9 b) ein anderes Fach studieren (bitte entsprechende Fachkennziffer aus
b bevorstehende Prifungen . . . . L. ..o ... L Tolslalel liste@ auf der Innenseite des Deckblatts entnehmen und nebenan
) . . a2p2pojofef6[3 1.6 eintragen)
- Ihre Wohnverhdltni D T T T . :
’ vert o5 2bohi1 b1l ef el e 2.1 c) eine berufliche Ausbildung wihlen, die kein Studium erfordert
6. die eigene finanzielle lage + o o o & & o & o & . 4 . . " d) sonstiges
7. perstnliche Problese (wie z.B. Angste, Depressionen) « . o . . . op2fsfiatiapije -
2.4
8. unsichere Berufsaussichten . . . . . . . . . . . . . . 22pofaflanzanole
unsichere Berufsaussichte b hehebalols 2.1 Rolle als Student
9. die Anforderungen im zukUnftigen Berof . o o & o . . . . . =
10, Thre Situation als Student generell 2pspsfiofofa}2 -
- Ihre Situation als Student generell . . . . . . . . . . . 68. Bewerten Sie persénlich die folgenden Aspekte
des studentischen Lebens eher als Vorteil oder als grober .
ie i 3 Nachteil? Nache gevisser voder gevisser
64. Welche Erfahrungen haben Sie im Verlauf Ihres bis- sehr sehr teil Nachteil  noch  Vorteil
herigen StL_ldwms in bezug auf die folgenden Aspekte schlecht gut
gemacht? Hie bewerten Sie ... 32 -1 0 41 $2 43 1. Treanung von der Berufswelt o « « = o o o o & o o o o .
0.1 s P .
1. den Aufbau, die Struktur Ihres Studienganges o . . . . . . . ch3fis bs ki hsfa} 02 2. Verzbgerung des Berufsanfangs/Eintritts in die Arbeitswelt . . . .
2. die inhaltliche Qualitst des Lehrangebotes « & o . . . . . . 3‘” hg km ps EOJ_EJ ) 3. n3heres Kennenlernen von Professoren/Kontakte zu Wissenschaftlern .
3. die Art und Weise dr Durchfuhrung von Lehrveranstaltungen o . . ofepspafie]a]1] -0s 4. Tsolation von anderen Gleichaltrigen, die nicht studioren o « o «
4. Mitvirkungsadglichkeiten von Studenten an der inhaltlichen/organi- i 5 :f::ie::E:amlxengmndung/ﬂeua! als Gleichaltrige, die nicht
satorischen Planung von Lehrveranstaltungen . . . . . . . . 2sbs b1 pglsl 2]; -1 MR T O B ST R B
5. Angebot und Nutzen der Studienberatung « o . . . . . . . . s[1a]17]37h7 8] 2 -0.3 6. Moglichkeiten zur intensiven Beschaftiqung mit politischen Fragen .
6. die Moglichkeiten, eigenen Interessen nachzugehen, sich mit be- l h ) 0.0 7« Unsicherhait in der Lebenssituation o o o o o o o o o o &
stioaten Themen ausfUhrlich zu beschiftigen . . . . . . . . 8116]16 17[19 1B
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69. Inwieweit treffen diese Aussagen iber die Stellung | triere triffy
von Studenten in der Gesellschaft nach Ihren person- “:::::":: '::1 und
? gsnz 3u
lichen Erfahrungen zu? 0123 A s
1. Es fehlen Kontakte zu Gleichaltrigen, die nicht studieren « « . . mmmmmm 3.3
2. Das Leben als Student ist dem von gleichaltrigen Kichtstudenten
vorzuziehen o & . 4 4 e i e o . e e e e e e e 3.5
3. Als Student kann ich leichter eigene Vorstellungen verwirklichen
als gleichaltrige Nichtstudenten . . . . . . . . . . . . 4.0
4. Als Student hat wan Schwierigkeiten, von der Ubrigen BevBlkerung 3.0
akzeptiert zuwerden .« o . . . . . . . ... ... . :
5. Die BadUrfnisse und Interessen von Studenten werden in der Gesell- Bm 3.2
schaft kaum berdcksichtigt . . . . . . . . . . . . .,
gar nicht sehr
70. Sind Sie alles in allem gern Student? gern gem
012 3 A5
DBEDTURE w

Yorstellungen iber Hochschule und Wissenschaft

71, In den folgenden Aspekten kinnen Aufgaben der
Hochschule gesehen werden. Geben Sie jeweils an

a) welche Wichtigkeit die Hochschule dem Aspekt
gegenwirtig beimiBt,

b) welche Wichtigkeit der Aspekt Ihrer Meinung nach
haben sollte.

1. Ausbildung hochqualifizierter Spezialisten o o o o o . . . .
2. Forderung perssnlicher Bildung/kllgeuinbudung D
3. Solide Ausbildung fUr einen Beruf o + & & 4 4 4 . . . .
b husbildung von kritischen Intellektuellen o o o o o . . . .

5. Stadilisierung und Legitinisrung der gesellschaftlichen Elite . . .
[8 Er;d?%ichung sozialen Aufstiegs fUr Angehdrige (Kinder) der Arbeiter-
schaft o o . . . . e e e e .

7. Bewahrung und Weitergabe der Kultur o o o o o o 4 4 . .
8. Weiterbildung fur alle, die sich dafir interessieren = o « o o+

9. Grundlagenforschung als Selbstzweck zum Erkenntnisfortschritt « o .

0. Forschung, die zum sozialen Fortschritt beitrdgt « + o o . . .

1. Forschung, die zum technischen Fortschritt beitragt . . . . . .

(2 XREUZE PRO ZEILE)
%) gegenvirtige Wichtigkeit

b) Wichtigkeit, die der
Aspekt haben sollte
Sehr

keine einigegrobagrosef

Mittel-
werte
14
73. Es gibt verschiedene Mgglichkeiten, wie man Kri-
tik an hochschu1poht1scljer_\ Entwicklungen iUben kann. akzeptiere mor in lehne ich
He]che“Art ung Weise, Kritik zum Ausdruck zu brin- ich grunde Ausnahae- grundsitz-
gen, wiirden Sie akzeptieren? sitzlion fillen lich ab
1. Diskussion zwischen Bochschullehrern und Studenten . . . . . . . . D
2. Auseinandersetzung in studentischen Zeitschriften und Drucksachen . .
3. Flugbldtter und Wandzeitungen « o + o o o o o . . L . . .
b Stdrungen von Lehrveranstaltungen . . . . . . . , . . . . Eﬂ
S. Boykott von Lehrveranstaltungen . . . . , . . . “ e e e s El
6. Institutsbesetzung . o . . . . . ., L ., . . . . .
7. Stdrung  der Sitzungen von Hochschulgresien (Senat, Fakultat etc.) .
8. Demonstrationen und Kundgebungen . . . o o . . . . . . . . E
74. Hier sind einige Aussagen iiber die Rolle der erifr .
: : A : : r
N1ssens<7:haft. Inwieweit treffen sie Ihrer Meinung berhaupt voll und
nach zu? nicht zu ganz zu
. " N 0 1 2 3 & 56
1. Die Entwicklung unserer Gesellschaft hingt in hohem MaBe von Fort-
schritt der Wissenschaft 8 = + o o o o s 0w b .o . . L] shofre[]23]ne] 3.8
2. Die Ergebnisse wissenschaftlicher Forschung kommen in unseres Land
hauptsdchlich Wirtschaft und Industrie zugute . . . . . . . . 4.8
3. Der LinfluB der Wissenschaft auf unser tigliches Leben ist eigentlich 3.1
schonzugroB o o o 4 e b e e e e s e e e e e .. .
4. Die Aussagen von Wissenschaftlern sind zu widersprichlich, als daf
sie bei Entscheidungen Uber gesellschaftliche Entwicklungen hilfreich [sTie] [12] ¢ 2.8
seinkianten o o o 4 4 . . 4 0 4 4 4444 e e . .
75, Wie stehen Sie persgnlich zu diesen Ansichten tritet tritee
iber technischen Fortschritt? iberhaupt voll und
nieht zg Banz zu
1. Der technische Fortschritt hat den Menschen Uberwiegend Gutes ge- 01 2 3 & 56
bracht, das wird auch in Iukunft so sein « « « « ¢ « + « o . E 2.5
2. Heutige Probleme, wie z.B. Energieknappheit oder Unwel tverschautzung,
kdnnen auf die Daver nur durch den technischen Fortschritt geldst mm 3.3
WEMGBN & v s 4 e e e e e e e e e e e e e e e
3. Bei geringerem technischen Fortschritt kdnnten wir auch ganz qut 1.7
leben, vielleicht sogar besser « o o o o o o o = o « o .
4. Der technische Fortschritt ist inzvischen gefhrlich, er bedroht die 3.5

Menschen mehr als er ihnen nltzt o o o o ¢ & o & o 4 4 . .

72. Auf welche Bereiche sollten Hochschulreformkon-
zepte Threr Mefnung nach vor allem ausaerichtet sefin?
Fiir wie wichtig halten Sie ...

1. Abschaffung von lulassungsbeschrdnkungen « » o . . . . . L .
2. Erweiterung der Ausbildungskapazitaten/ashr Studienpltze . . . .
3. Einrichtung von "Brilckenkursen™ fUr schulische Wissenslicken in den

Anfangssesestern« « « o o . . . .04 . .

ho verstarkte Farderung besonders begabter Studenten .

5. EinfUhrung von Kurzstudiengingen o o . . . . . . . . . .
6. Verkirzung der Semestarferien (z.B.1rimester- statt Semesterregelung)
7. inhaltliche Studienrefora/Entriapelung von Studiengingen . . . .
8. Integration von Studiengingen in Rahsen von Gesaathochschulen .

9+ hochschud didaktische Reformen und Innovationen . . c e e e e
10. Beteiligung von Studierenden an der Lehrplangestaltung . .
1. Anhebung des Lei stungsniveaus und der Prifungsanforderungen

2. Steigerung der Qualitat der Lehre, besseres Lehrangebot .

13. strengere Ausvatl bei der lulassung zu einem Studium .

viohtig vichtig

CEKNREE
o 10] 11]22[1s]16]13
2d 19 14z0]12]10
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Rolle und Chancen von Hochschulabsolventen

76. Sind Sie der Meinung, daB Hochschulabsolventen im
Vergleich zu Leuten ohne Studium aufgrund ihrer Aus-
bildung eine besondere Verantwortung gegeniiber der
Allgemeinheit haben?

Ja,etvas visl sehr
mehr  viel mehr

77. Glauben Sie, daB lochschulabsolventen im allge-
meinen besondere Eigenschaften und Fihigkeiten ha-
ben, die sie von Leuten ohne Studium unterscheiden?

jasetvas  viel sehr
nein  wehr mehr  viel mehr

268

78. Wie sind Ihrer Ansicht nach Hochschulabsolventen
durch ihre Ausbildung - im Vergleich zu Leuten ohne
Studium - fiir folgende Aufgaben vorbereitet?

1. gesellschaftliche Ziele und Aufgaben formulieren - « « « o .
2. politische Ereignisse und Verhaltnisse kritisch beurteilen . . .
3+ neue Ideen entwickeln und Plane entwerfen o o « o o o o o o
4. in Politik, Verwaltung und Wirtschaft FUhrungspositionen innehaben
5. unvorhergesehene und schwierige Situationen im Beruf meistern . .
6. die Bevblkerung Uber soziale und politische Entwicklungen aufkliren

7. notwendige gesellschaftliche Entwicklungen und Versnderungen er-
kennen und einleiten o 4 4 4 4 4 4 e e e 4 w4 . o

auch viel
viel nicht  sehlech- sohleehe
besser  besser  anders tor ter

LUE &
DOEd Lud
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85. Glauben Sie, daB Sie in dem Reruf den Si
i . . . ie wahr- ganz hr
79. Sind Sie der Meinung, daB Hochschulabsolventen a:. wnd var ... scheinlfch ergreifen werden, oinmay . e ::M_
bei uns im Vergleich zu Leuten ohne Studium im all- noin :0:;! :;e: vi:;h:ehr scheinlich scheinlich
gemeinen ... ) ) 0 123 456
] v 1. nit Ihrer Arbeit zufrieden sein werden , ., . . ., s e e e - Hﬂ 4.6
1. ein hSheres Einkomsen haben « <« o o« o & o o o o o o o o ) : ' X
: " 2. vielen Menschen mit Inrer Tdtigkeit helfen werden « . . . . . 2]7h1 b7 bois fin] 3.7
. ein hohy nsehen N o o o o s o o o s o = o o o ) .
Z "}" ”:s se :‘t';: oot b 3. eigene Ideen vervirklichen werden . . . . , . , , . . . 1]4lshsprfos]io 4.0
3. einen groBeren politischen Einflu L 4. wissenschaftlich t3tig sein werden . . . . . . . PR 8 7]'\6[17151\ S 2.8
80. Unabhingig davon, wie es heute ist, erscheint es Joa Berechtlertist, 5+ viel Geld verdienen werden . . . . L L. Lo L, (sl fispsfr] o] 2.3
Ihnen gerechtfertigt, wenn Hochschulabsolventen im sehr 6. in eine hohe Position aufsteigen werden . . . . . . . . . a 517]22]15 61
Vergleich zu Leuten chne Studium ... nehr  viel mehr »s
1. ein htheres finkonmen haben « o v o+ 4 4 e 4 4 40 o . . E§ 86. Welche der folgenden fiinf Mgalichkeiten kommt
2. ein heheres Ansehen hab 4 Ihren Berufsaussichten nach Abschluf des Studiums
. ein hoheres Ansehen haben .+ + . 4 . 4 . 4 4 4 4 4 o . am nichsten?
3. einen griBeren politischen EinfluB haben o o & o & & & o & E (Bitte nur eine M&glichkeit angeben)
a) kaum Schwierigkeiten,eine Stelle zu finden
81. Verden Ihrer Meinung nach die Chancen, in unse- verden verschlech- kann ioh b} Schwierigkeiten, eine Stelle 2u ilmden, die mi( uirmc!. 2usagt o » o )
rer Gesellschaft aufzusteigen, gegenwdrtig eher bes- oher  bleiven term sich nicht bo- c) Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden, die meiner Ausbildung °
ser, bleiben sie gleich oder verschlechtern sie sich besser  gleich  cher urteilen entspricht o . . [+ [E
cher? d) betrichtliche Schwierigkeiten, iberhaupt einen Arbeitsplatz zu finden
¢) ich weiB nicht
B‘,f,, .m P f o 87. Venn Sie wegen <_!er_Arbgitsmarktsituation nach dem
erufswahl und Berufsvorstellungen Absch]ur_iexarpen Schwl'em_g_kmten_haben, Thr Berufsziel
peprary Tomait otk Jewait grober zu verwirklichen, wie wiirden Sie sich dann verhalten?
82, Wissen Sie schon, welchen Beruf Sie ergreifen noch affen ger Sieherheit Sicherheit .
rochten? sehr venig eher senr
unvehr- wehr- wahr- wahr-
1. Ich werde an der Hochschule bleiben, un die Wartezeit sianvoll zu scheinlich  seheinlich  scheinlich scheinlich
s s : ganz un- sehr 2. Ich werde weiterstudieren (Zweit-, Aufbau-, Erganzungsstudium), um
gz;sw:?c:\i:g;ihnen persgnlich an einem Beruf beson vichtig \giehti! neine Berufschancen zu verbessern . . . . . . . . . . . @
012 3 45
7. mit Menschen und nicht nur mit Sachen zu arbeiten . . . . . . . .8 i 3. Ich ware bereit, gribere Belastungen in Kauf 24 nehmen (2.8. Wohn-
) ) 4 i ortwechsel, langere Fahrzeiten} . . . . . . . . , . . @
2. sicherer Arbeitsplatz « o 4 o . o 4 4 4 e 4 W . .. . 3] s[n]a1]a3[21]14 3.7
3. Gelegenheit zu Kreativitat und Originalitst « = o = o o o o . T a1 3] alzil31] 53 4.8 b Ich wrde versuchen, auf Berufsalternativen auf gleicnem fachlichen
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6. Msglichkeit, andere Menschen zu fihren o o o o o o o o o o 12[13{13[22(20[14} 7| 2.9 ‘ inanzielle Einbufen in Kauf nebmen
. . - Ich wirde kurzfristiq eine Stelle annehmen, die meiner fachlichen
Lviel Freizeite o o v 4 e e 4w e 4 e e e a e .. 3.7 virte iotg '
7. vie pizelt -« 3| 8f12]22)21)18]18) Ausbildung nicht entspricht « « o v @ o o & o o . . .
8. eine Arbeit, die mir imer vieder neue Aufgaben stellt . . . . . -| 11 2] 6[18]37[36 5.0
9. Miglichkeit zu vissenschaftlicher [3tigkeit .+ = o o o o o . 3l Tol13 3.4 7. Ich wire bereit, auch auf Dauer eine Stelle anzunehmen, die meiner
o e ener TaHg 61121318120 fachlichen Ausbildung nicht entspricht « « o « . o « . .
. eine Arbeit, bei der man sich nicht so anstrengen w8 . . . o . 22130019]16] 7] 3] 2| 1.7 - X
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16, ein Beraf, in den wan Kotzliches fur die A o } i b aufaefiihrt. Kreuzen Sie bitte an, Jje ngchdem wie .
' © die Mllgeseinheit tun kamn . . 2] o] s[1s]20[28]27 wichtig die einzelnen Lebensbereiche fiir Sie persin- s s
Tich sind unwichtig wichtig
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ToinSchuldereich o o v v . 4w wwu e e . i 3. Unterkaltung und Freizeit .« « + v v o o . . . . . . . 11 2] S[13|27jse2 b
2. imHochschulbereich o o & o & 4 4 W W o W . . . . . i 4. Hochschule und SEUGIUR & = @ o 4 o 4 4 . 4 e o . e . 11 2| s{17]27[33]15] 4.3
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4« in Organisationen ohne Erverbscharakter (z.8. Rundfunk, Geverkschaf- @ 6. Eltern und Geschwister o o o o o o o o & = & + o o - 1] 5]10[18[21]25) 20) 4
ten, Kirchen) . o .. ... L. L. ... El 7. Beruf und Arbeit 1] 4] 7118]27]30]14] 4.1
5.inderlrivatvirtscha!t.......... 3 oottt
. ) L E 8. Geselligkeit und Freundeskreis « « « o o o o & o = « o o [ 1] 2] 7[re]se]ss 4.9
- als Selbstandiger (Unternehmer oder freiberuflich) . . o . . . . 9. Partner/eigene Familie . < « « 4 4 4 e e v oe o0 e oa . 2] 2] 2] 5] 8] 24/58) 5.2
7. in alternativen Arbeitskollektiven/-projekten . . . . . . . @ !
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89. Fir viele Frauen, gerade wenn sie gut ausgebildet a) gleich nach der Heirat den Beruf ganz aufgeben 9;‘t 8:$:kgri1ewr:dg]n;::ke“‘ amhpo'litlschen Seschehen
sind, ist es eine offene Frage, wie man Familie und t) Berufstatigkeit ganz aufgeten, venn ein kind komat 21e1f01 enden Rison egssproc en. Wie beurteilen Sfe
Beruf am besten in Einklang bringt. Wie wiirden Sie ] ?erufst!tigkeit unterbrechen, bis das Kind selbstindig g gen?
selbst am 1iebsten verfahren, wenn Sie heiraten und ist o o . o
ein Kind haben, bzw. wie wijréen Sie am liebsten sehen,| @ gleick nach dem Mutterschaftsurlaub weiterarbeiten 1o f?r»mch pes_’sﬁ{\h:h sind die gegenvirtigen MSglichkeiten der po- 2
daB Ihre Frau verfihrt? ¢) hingt ganz davon ab, ob die berufliche Situation be litischen Mitwirkung zufriedenstellend . o o . o o . . . . .
(Bitte nur eine Nennung) 1nedl.g)end ‘:t) o o o 2. Gleichglltigkeit gegenlber Politik ist verantwortungslos « « « 4.7
3 Der normale Burger hat nicht genug Gelegenheit, auf die politischen
D El Entscheidungen EinfluB zu mehmen . . . . . . . . . . . . 4.2
. i wi diese Eicenschaf- ; : ho Wenn ich merke, gaB die Verantwortlichen in der Politik Fehler ma-
20 Kr?uggn 51: :f;;i an, wie gut N tn{r: gor trisee chen oder aigef,m'r!chu handeln, wirde ich mich immer denen an-
en aut dle zutr . "“';" 1203 s 5”6“‘5 = schlieBen, die protestieren . o . & & & . . . . . . . 41
Tontelligent - L 3Rz pe [ g " 5. Die Politik ist in besonderen Mabe durch Unehrlichkeit und Un- 40
2 esotional . . . . . ... 0. L. fairned gekennzeichnet « . . . . . . . . . . . . ..
1 i 6[17 4, . . s P
' l £ ”[ Shbk‘ 0 6. Heutzutage sind politische Probleme so kompliziert, daB ich mir
Sopraktisch o ¢« 0 0 0 4 . .. .. . =T “Toal e 2.4
1 [ s[icfefeseeis) 4.0 aur schver ein Urteil dariber bilden kanh o o o & & o o . .
b kenataisreich, geciidet. . . . . . . . 3.6 95. Die folgenden Aussagen beziehen sich auf Ihren
S.kortatfrecdis . . . ... L L. L 3.8 allaemeinen politischen Standort:
Bokeitisth e « o o v v v v 4w .. . 03
trceia * 1. verglichen mit den meisten Leuten in diesem Land bin ich politisch
7'1-'!"=5"1"‘.......'.' 4.7 lienlich....................
D 3.7 2. verglichen mit den meisten meiner Kommilitonen bin ich politisch
. Ziemlich « o o o o o o ¢ o & o o o 4 o ¢ 4 0 o W
ts ° 4.3 3. verglichen mit meinen [ltern bin ich politisch ziemlich » . . .
Tttt 2.7 ke verglichen mit der Zeit vor Studienbeginn bin ich heute politisch
e e e e 1.8 L
et st s, . - lenne ich ab: in une mrerztitze
2 96. Wie stehen Sfe zu den angefiihrten politischen vaﬁ%l» 2:,‘: e
A 4.4 Zgg]en: welche unterstiitzen Sie, welche lehnen Sie gonz veise sehisden
ab?
“ e e e e . 3.3
1. Bewahren der Familie in ihrer herktmmlichen Form . . , . . . @
fes . Harte Bestraf Kriminali D
Politisches Interesse und Standort Z Harte Bestrafung der Kriainalitst
3. Verwirklichung der vollen Mitbestimaung der Arbeiter im Betrieb .
91. Wie stark interessieren Sie sich fir ... ger nient VT ek b Stabilitst der sozialen und wirtschaftlichen Verhdltnisse . . .
. das allgeseine politische Geschehen o o o 4 4 . L . . . 45 5. Verstarkte Forderung technologischer Entwicklung « o o o o &

2. die Lokalpolitik in Ihrer Gemeinde . . . . . . . . . . [shiafi7fo2 3.0 6. Festlegug eirar Cinkomenshichstgrence (etva bei 5.000 DA neto in
2,4
3. die studentische Politik an Inrer Hochschule

« Durch: d Gleichstell Frav im Berof . . ., .
4. hochschulpolitische Fragen und Entwicklungen allgemein . . . nm 3 7 Ourchsatzung cor vollen Clolckstallomg tor Frau o

8. Abschaffung des Privateigentums an Industrieunternehmen und Banken

t, * e e s e e e e e s s e s s e e e e

92. Hier stehen verschiedene Moglichkeiten, wie man

: : 9. Gleiche Bildungschancen flr alle Kinder . . o . o & o o . E]
sich am politischen Geschehen beteiligen kann. Kreu- i menche 10. si n? X : ; fvaten Unterneh .
zen Sie bitte jeweils an, was fir Sie zutrifft. S?El:'f' '@ - im’"\_’w.dﬁ: reen ’faf':tv:rffch? t."m.' dfs privaten Unterneheer-
s . 24
. Ich besuche politische Vortrige, Diskussionen und Veranstaltungen 1. ErhBhung der Verteidigungskraft und der militdrischen Anstrengungen [551 [—_3—_]
z ‘;" petatige aich d""“““" in einea Verein, einer Organisation 12 Prioritst des.Uaveltschutzes vor virtschaftlichen Wachstun « . . B
oder elnes Verban s v e s s s s e =2 s s e e e
13. Beibehaltung der Uberprifung auf Verfassungstreue im 8ffentlichen b
3. Ich setze mich fir eine bestimate Partei, einen Kandidaten ein . E Dienst (Raﬁka]enerlaﬂ) e e e e e e T
4. Verstirkte Nutzung der Kernenergie und Errichtung von Atomkraft-
93. Hier sind eine Reihe von Aussagen iber unser po- lehne stimme WETKEN & o 4 e o 4 e 0 e 4 e s e e e e e e @
litisches System zusammengestellt. Inwieweit stimmen voll und voll und 15 Starkere finanzielle Unterstitzung der Entvicklungslinder o . «
Sie diesen Aussagen zu oder lehnen sie ab? ganz ad ganz zu
el e 97. Welche der fol Tnstell d Verhal
1. Die Auseinandersatzungen zwischen verschiedenen Interessengruppen AT E 3 - 1.9 ; Welche der foloenden Einstellungen und Verhaltens-
und ihre Forderungen an die Regierung schaden dem Allgemeinwohl JDUHUE weisen lehnen Sie ab und welchen stimmen Sie zu? lehne stime
2. Der Birger verliert das Recht 2u Streiks und Demonstrationen, wean ah3fi2 b2 -1.0 vo1lig b véllig 2u
er danit die 8ffentliche Ordnung gefinrdet = - « o . ba [1ahsbz f2] o] 3 -2 w10 41 42 43

. i . 1.3
3+ In jeder demokratischen Gesellschaft gibt es bestimmte Konflikte, ---.-. -2.2 1. Infragestellen etablierter politischer Partefen. . . . EB“E z]
die mit Gewalt ausgetragen werden missen . . ., . . . 2. Verzicht auf materiellen Wohlstand o« o « « « & o o o o o ﬂﬂaﬂ 0.1
2 7
7 3p3p1[is
3
714 |4 S
7

“ .. vorrangiges Lebensziel « o o o o o 0 e o o 0 @ 0 e .

1
5 loder Birger hat das Recht, otflls 107 sine Gberzeugungon auf ENEHEED 2.4 b husstieg aus den beruflichen Zuingen der gegenvartigen Gesellschaft [Thzps B prlisho] 0-2
e StraBe zugehen « o o 4 4 4 0 . . . 4w . ..
¢ 9 0.2 5. tilrfgagelltent fur die L8sung Skologischer Pmble-e/Uweltschutzpro- -IIEBIEEI 2.0
. Wirkliche Demokratisierung ist nur auBerhald der bestehenden Insti- _ - 0. i
tutionen @Oglich o o o o 4 4 4 4 4 04 . 04 . m.nnln

44
emtik e o o 0 0 L 0 S e e e e e e e e e e
- e . 6. Verveigerung gegenlber traditionellen Leistungsnormen « o+ o o . .'Eﬂﬂﬂ 0.2
2

65 S{7(14]2]2
LN Aufgabf der politischen Opposition ist es nicht, die Regierung zu E.._ﬂ.ﬂ -1.0 3. Selbstverwirklichung und Entfaltung der eigenen Persdnlichkeit als u-u.ﬂ E 1.9
kritisieren, sondern sie in ihrer Arbeit zu unterstitzen 211617 716
1
1P 2
7. Unsere Desokratie hat sich bewshrt; man sollte sie deshalb vor 0.8 b 0.2
sténdigen Reformversuchen bwahren‘ e e e e e e e e s Bl iin 7. Grindurg von autonomen Lebens~ und Arbeitskollektiven » » o o ﬂmﬂglmu
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98. An welchen dieser Tatigkeiten sind Sie selbst

. Wie alt sind Sie?
beteiligt? 104. Wie

. Mitardeit in einem autonosen Arveitskollektive o o o o . . 105. Ihr Geschlecht?

2. Leoen in einer alternativen wohngemeinschaft « - o . . . .

106. Ihr Familienstand?
3. Beteiligung an Bdrgerinitiativen . . o . . . . . . . .

2) ©) 4)
- . y a) ledig
b. Beteiligung an einer Fravengruppe/Fravenhaus « o . . . . . 1) nit Partner in fester Lebensgemeinschaft
5. [ngagement in der Friedensbevequng o+ » o = o + . o . .

¢) verheiratet

99. Inwieweit treffen diese Aussagen Ihrer Ansicht d) getrennt lebend, geschieden, verwitwet

nash auf die gegenwirtigen politischen Verhiltnisse Eb;:‘“: trirfe —
e nicht 70 - 107, Haben Sie Kinder?

1. Die Politiker der etablierten Parteien kimsern sich z wenig us o123 A5 6
. U wel ul

tatsachlich vichtige und dringende Problese . . . . . . . 2l efofisfeefos]i7 3.8 108. Welche Schulbildung haben Ihre Eltern?
2. Der Parlamentarisaus bietet ausreichende Mbglichkeiten fir eine

desokratische Interessenvertretung der Bevdlkerung . . . . HMHH ﬂ 27 3) Volksschule/Hauptschule

3. Dis staatliche Ubervachunspraxis steht in Widerspruch zu desokra-

! — b) Mittlere Reife/Realschulabschlub
e et WIS it s st hston uns Bm 2 3.8 ¢) Abitur (oder sonstige Hochschul rei fe)

4. Die gegemvartige Politik orientiert sich zu stark an Wachstum und d) Fachhochschule, Ingenieurschule, Padagogische Hochschule,mit
den Interessen der Industrie und zu wenig an der Lebensqualityt

AbschluB
derMenschen « + « + o v m 4 4 s s e 4 oe e [3] 6T 6] s[6]24[37] 6 ¢) Universitatsstudiva/TH, ohne Abschlu

Ce i i i i hlu8
5. Wenn man gegen politische Entscheidungen protestiert, wird man ) Universitatsstudiva/TH, ait Abschlu

&) 4)

b)
B o0

Mutter:

gleich als Gegner der Demokratie hingestellt . . . . . . . 3.7 g) sonstiges, weiB nicht
100, Inwieweit sind Ihres Erachtens diese allaemeinen 109. Welche berufliche Stellung haben [hreRE;ll::Egr?ld
gesellschaftlichen Ziele in der Bundesrepub]ik ver- Ikann ich (Ist Ihr Vater/Ihre Mutter Yerstorben, im Rul et Vater:
wirklicht? viel zu  etvas zu gersds  etves viel Inicht be- oder arbeitslos, beziehen Sie Ihre Angaben auf den
venig wenig  richtig zu viel zu viel |urteilen zuletzt ausgelibten Beruf)
1. materieller Wohlstand « o o & . . 4 . . . . . . .. [3 Tragen Sie bitte die entsprechenden Kennummern aus Mutter:

2. soziale Gleichheit « o . o . . . . . der untenstehenden Liste nebenan ein.

» 1S S [ = (R v B - B - S o S T (N A S " selbst )
3. individuelle Freiheit . . . . . . . . . o e e e e Beamte m&elbs{andigg (z.B. kleine finzelhdndler,
b sozialer Frieden . . . . . .

01 im mittleren/einfachen Dienst
02 im gehobenen Dienst
03 im hSheren Dienst

Hauptvertreter, . . )
: Angestellte im 8ffentlichen Dienst: 18 GryBere Selbstdndige (178. Fabnk?esxlzer Vs 23}
04 Ausfihrende Angestellte (2.8, Schreibkraft) 19 Freie Berufe, selbstindige Akadesiker ms 8l

05 Qualifizierte Angestellte (z.B. Sachbearbeiter (2.B. Rechtsanwalt, niedergelassener Arzt)

Handwerker)

5. demokratische Mitbestimaung . . . . . . . 17 Mittlere Selbstsndige (z.B. groBe Einzelhdndler,

b. soziale Sicherheit . . . . . . , .
7 virtschaftliche Stabilitst . . . , .
8. Solidaritat . . . . .

EEEEEEE

06 Leitende Angestellte (z.8. Abteilungsleiter) 20 Selbstandige Landwirte
N N Angestellte, nicht im 8ffentlichen Dienst: -
égl;ewugﬁz Sie die sozfalen Unterschiede in der Bun- s-ngc 123 455 7 Ausluhr:nda Angestellte (2.8. Schreibkraft) Sonstige: sefindiich
: pu Tk ganz allgemein als groB oder gering be- BEREIEE 3.6 08 Qualifizierte Angestellte (z.B. Buchhalter) 27 in Ausbildung befi hausfrau Vs 1
zeichnen? 0 itende Angestellte (2.B. Prokurist, Direktor) 22 aie berufstatig gewesen, Haus Ms 44
9 Leitende Angeste: -B. 4 23 sonstiges
. foncts irtschaftliche Arbeiter) 24 veiB nicht
nt gerecht Arbeiter im Bffentlichen Dienst: (auch landwir
éggreglgﬁ: iieqdig suzig'len Unterschiede in der Bun- e 234 s s 10 Ungelernte Arbeiter
m groBen und ganzen gerecht oder unge- _ o
? N N spapsp?h2no(s 2.3 11 Angelernte Arbeiter
recht? ﬂﬁg.ﬂﬂ. 12 Facharbeiter (mit Lehre) " iter)
Arbeiter, nicht im 8ffentlichen Dienst: (auch landvirtschaftl. Arbeiter.
103. Kie stehen Sie 2u folgenden Aussagen? 73 Ungelarnte Arboiter
. . 14 Angelernte Arbeiter
triree triree 15 Facharbeiter (sit Lehre)
Tverhaupt voll und
. R . icht 3 m veis
1. Die sozialen Unterschiede fihren in der Bundesrepusiik zu Spannun- e ow 12 3 4 s !6 nieht 110. Nebenstehend ist der Schichtauf- Oben 0
g0 w0 fonflikten 2vischen denen, die in der Gesellschaft ooen bau der Gesellschaft mit einer Skala
Sind, und denen, dio unTen SING b b 4 4 e o e e e 3hcFefeksh7] s E 34 von "0" (ganz unten) bis "10" (canz
f. Der ;egenseitxge Vettleverh zersiirt cie Solidarit3t cer Menschen ARDRRAAR 4.2 oben) bezeichnet.
3¢ In userer Gesallschaft hat eder eine faire Crance, nach oben 2y 2.4 :
pepsgapspeps)e : Mitte |5
4. Oe den seltigen wettieverd k i - r - 2
schritt n?:g:ngesi:g:rt nft::. .;N: UTr .ges.ellfr.hf t}“t‘ furf 2pepefepelele e
5. One Wettdeverd strengen sich die Menschen nicht an . . . . . na 3.3 kann ich
6. iisiglig:{te;ﬁh?r 08 Geset bestent in unserea Land nur auf den 3 s
be;::hieu;;t 1.:!'.31:-1 f‘e'scfuf B-enafh:fxl:gten auch rechtlich [sTFsF o ko[e] 3.8 Unten 2 012 345678290 urteilen
et . PR i S, in der Ge- 2] - 5.7
7. Die sorislen Unterschiede ganz aszeschaf . . - 1. Bei welcher Zahl wilrden Sie die Stellung, die Ihre Eltern in wﬂmu
. ) i sschaffen, ist nicht mglich o uﬂﬂn 3 a8 sellschaft haben, einordnen? « o o o o o o o o o o o = o 10
8. D:s Einkommen hangt in unserer Gesellschaft vor allea von der Lei- 2.9 e (ITILIT 9U @ 6.4
stung des Einzelnenab . . . ., . , , . m ) s i SECE )
" 3 R fep7fefshefel 7] 2. Wie wird Inre eigene gesellschaftliche Stellung in zehn Jahren sein? FLT o[ dop3fief [
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